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 Постановка проблеми.  Формуваннясоціальної-комунікативної компетенціїсьогодні  є  пріоритетним  напрямом
 компетентнісного  підходу.  В  умовах  сучасних
 соціально-культурних перетворень та входженняУкраїни до  європейського  освітнього просторунеобхідні нові підходи до навчання та вихованнядітей у контексті дошкільної освіти. Дошкільний
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 вік  є  сензитивним  періодом  для  початкуформування багатьох базових рис, у тому числі ідля  становлення  соціально-комунікативноїкомпетенції  дитини.  Слід  зазначити,  щодошкільна установа зобов’язана створити належніумови для розвитку дитини до кінця дошкільноговіку.
 Упровадження  цієї компетенції до виховногопроцесу сучасної дошкільної освіти є необхіднимдля  повноцінного  розвитку  дитини  старшогодошкільного  віку,  формування  у  неї  здібностейта можливостей,  необхідних  для  самостійногорозв’язання різних життєвих проблем; здатної доспівпереживання;  готової  до  вільногогуманістично  орієнтованого  вибору,індивідуального  інтелектуального  зусилля  ісамостійної, компетентної та відповідальної дії вполітичному,  економічному,  професійному  ікультурному  житті;  яка  поважає  себе  й  інших;терпима до представників інших національностей;незалежна  в  думках  та  відкрита  для  іншогопогляду й несподіваної думки [2, 22 – 24].
 Зміст  поняття  “соціально-комунікативнакомпетенція” ми розглядали, виходячи з “Базовогокомпонента  дошкільної  освіти”,  де  воновизначається  як:  1) обізнаність  дошкільника  зрізними  соціальними  ролями  людей;  зелементарними  соціальними  та  морально-етичними  нормами  міжособистісних  взаємин;2) уміння дотримуватися відповідних правил підчас  спілкування;  3) здатність  взаємодіяти  зособами, які оточують дитину, тобто узгоджуватиз ними свої дії, поведінку; усвідомлювати власнемісце  в  певному  соціальному  середовищі;позитивно  сприймати  себе;  4) умінняспівпереживати,  співчувати, допомагати  іншим;5) володіння відповідними способами комунікаціїв різних життєвих ситуаціях [1, 1 – 10].
 Аналіз останніх досліджень та публікацій.Теоретичному  з’ясуванню  змісту  дефініцій“соціальна  компетенція”  присвячені  численнідослідження  таких  зарубіжних  науковців  якЛ. Берестова,  Г. Білицька,  І. Зимняя [3],Р. Барнетт,  Н. Калініна,  В. Максимов,Дж. Равен,С. Оден, М. Семруд-Клікман та ін.
 За мету у статті поставлено завдання описатиорганізаційно-педагогічні  умови  формуваннясоціально-комунікативної  компетенції  дітейстаршого дошкільного віку, які впроваджувалисянами  на  формувальному  етапі  проведеногоексперименту.
 Експериментальна  робота  з  формуваннясоціально-комунікативної  компетенції  у  дітейстаршого дошкільного віку здійснювалася намина основі теоретичних положень  та практичних
 результатів констатувального етапу дослідження.Численні  спостереження  за дітьми у щоденнійігровій  діяльності  показали, що вони  зазвичайпрагнуть,  але  часто  не  вміють  вступати  вконтакти,  обирати  відповідні  способиспілкування  з  однолітками,  виявляти  ввічливе,доброзичливе  ставлення  до  них,  слухатипартнера,  розмовляти  з  дотримуванням  норммовленнєвого етикету. У дитячому колективі, нажаль,  не  завжди  проявляються  толерантність,дружелюбність. Загальновідомо, що здатність довзаємодії  з  іншими  становить  основний  змістсоціально-комунікативної  компетенції  якнеобхідний елемент  самореалізації  людини,  їїуспішності  в  різних  видах  діяльності,прихильності  до  неї  осіб,  котрі  складають  їїоточення. Формування цієї важливої здатності єнеодмінною  умовою  нормального  психічногорозвитку  дитини,  а  також  одним  з  основнихзавдань її підготовки до навчання у школі. З оглядуна  це  формувальний  етап  експериментальноїроботи  був  спрямований  нами  на  створенняпередумов  для  вдосконалення  соціально-комунікативних умінь старших дошкільників.
 Як  ми  вже  зазначали,  гра  в  старшомудошкільному віці є провідним видом діяльності іводночас  важливим  ефективним  і  доступнимспособом  формування  та  розвитку  соціально-комунікативних навичок дітей. Саме під час гривихованці  оволодівають  нелегким  мистецтвомвзаємодіяти  та  спілкуватися  з  дорослими  йоднолітками.
 Використання ігор дає змогу реалізувати низкуважливих  завдань  із  формування  соціально-комунікативних навичок дошкільників:
 -  виховання  позитивного  ставлення  дооднолітків;
 - розвиток у дітей уміння враховувати інтересита  думки  однолітка,  проявляти  у  вчинкахтолерантність і чуйність;
 -  вироблення  вміння  узгоджувати  свої  дії  здіями товаришів, демонструвати самостійність тавідповідальність;
 -  прищеплення  потреби  налагоджуватипозитивні взаємини з дорослими та ровесниками,прагнення і розвивати ці відносини;
 - відтворення  дитиною  в  ігровій  діяльностізасвоєних уявлень соціального характеру і системисоціальних відносин із особами, котрі її оточують.
 Розв’язання перелічених завдань можливе заумови  застосування  комплексної  ігровоїдіяльності, що  передбачає  інтеграцію  її  змісту,форм  і методів із метою формування соціально-комунікативних навичок та умінь дітей старшогодошкільного віку.
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 Відповідно до сформульованої нами гіпотезиупродовж експериментального  дослідження  мипрагли  довести,  що  формування  соціально-комунікативної  компетенції  відбуватиметьсяефективно за таких умов:
 - застосування комплексу спеціальних ігор длярозвитку вмінь та навичок взаємодії з іншими;
 -  створення  необхідного  предметно-розвивального  середовища,  котре  активізуєігрову  діяльність  дітей  і  розвиває  їх  здібностіналагоджувати контакти;
 -  правильна  організація  ігор  та  належнекерівництво ними.
 Нами виокремлено організаційно-педагогічніумови  формування  соціально-комунікативноїкомпетенції у дітей старшого  дошкільного вікузасобами ігрової діяльності, які й стали основоюпроведеної експериментальної роботи (рис. 1).
 Експериментальна  перевірка  ефективностінаведених  організаційно-педагогічних  умовформування соціально-комунікативної компетенціїдітей  старшого дошкільного  віку  проводилисяпротягом  2013  –  2014  рр.  на  базіекспериментальних  дошкільних  закладівДрогобицького дошкільного навчального закладу№ 15 “Лелеченька” (м. Дрогобич  Львівськоїобласті)  та  Трускавецького  дошкільногонавчального закладу “Ялинка” № 2 (м. ТрускавцяЛьвівської області).
 Організація  експериментальної  роботивключала три етапи:  навчальний, розвивальнийта  формувальний.
 Перший (навчальний) етап передбачав роботуз педагогами; другий – (розвивальний) мав на метістворення  відповідного  ігрового середовища  угрупах,  а  останній,  третій (формувальний) бувспрямований на практичне застосування ігровихтехнологій в умовах ДНЗ.
 Система  роботи  з  формування  соціально-комунікативної  компетенції  дітей  старшогодошкільного  віку  здійснювалася  нами  наформувальному етапі проведеного експерименту.
 У  структурному  плані  аналізованіорганізаційно-педагогічні  умови  формуваннясоціально-комунікативної компетенції містять трикомпоненти: перцептивний, комунікативний тасоціальний.  Їх  умовне  виокремлення  допомагаєглибше зрозуміти сутність  досліджуваної намипроблеми.
 Стисло  охарактеризуємо  кожне  із  названихкомпонентів.  Прецептивний  компонентпередбачає  розвиток  уміння  дитиниусвідомлювати та вербалізувати власний стан тастан людей, котрі її оточують, а також враховуватийого у взаєминах з ровесниками і дорослими.
 Розуміння свого зовнішнього та внутрішньогостану є досить  значущим для дітей 5 – 6 років,адже  вони “прислуховуються” до власного  “Я”,своїх  бажань  та  почуттів.  Значно  важче  длявихованців  усвідомлювати  та  вербалізувативчинки і почуття інших осіб. Невміння зрозумітиоднолітків  часто  провокує  конфлікти  таконфліктні  ситуації,  спричиняє спалахи  агресії.Тому  дуже важливо  розвинути  вміння  старшихдошкільнят зважати не лише на власне “Я”, а йповажати особистість інших. Задля цього дитинунеобхідно  спонукати  до  активної  внутрішньоїроботи  при  опануванні  соціального  змістустосунків.
 Комунікативна  складова   соціально-комунікативної компетенції представляє  вміннядітей ефективно спілкуватися.
 Соціальний  компонент  аналізованих якостейстарших дошкільнят увиразнюється як їх уміннязнаходити ефективні форми взаємодії з дітьми тадорослими, зберігати власну індивідуальність тапрагнення більш-менш самостійно  реалізуватисебе  в  будь-яких  умовах  соціального  буття,адекватність  поведінки  усталеним  соціальнимнормам. Цей компонент проявляється, головним,чином,  у  ставленні  до  інших,  у  прагненнях  ідомаганнях дитини, реалізується в її діяльності,забезпечуючи тим самим соціальний розвиток якпроцес  засвоєння  певного  обсягу  інформації,системи  ціннісних  орієнтацій,  формуваннядосвіду взаємодії та співжиття з іншими людьми.
 Запропоновані нами організаційно-педагогічніумови  формування  соціально-комунікативноїкомпетенції дітей старшого дошкільного віку заумови  успішного  впровадження  дають  змогусприяти  становленню  їх  особистості  в  умовахДНЗ.  Засобами  реалізації  зазначених  умоввизначено різноманітні види  ігрової діяльності:ігрові вправи, сюжетно-рольові та комунікативніігри, а також ігри-драматизації тощо.
 Проаналізуємо детальніше організацію роботиза  запропонованою  схемою.  Насамперед  вонапередбачала  проведення  циклу  тренінговихзанять.
 Метою численних тренінгів було розширенняможливостей  установлення  контактів  у  різнихситуаціях  спілкування;  відпрацювання  навиківрозуміння себе, інших людей та взаємин між ними;оволодіння  азами  ефективного  слухання;активізація  процесів  самопізнання  тасамоактуалізації;  усунення  комунікативнихбар’єрів.
 Формувальну роботу з дітьми планували такимчином. Корекційно-розвивальна програма  буларозрахована  на  3  місяці  по  2  зустрічі
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  Рис. 1. Експериментальна робота 
 Мета: формування соціально-комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку 
 Компоненти соціально-комунікативної компетенції 
 Перцептивний  Комунікативний  Інтерактивний 
 Уміння розуміти  і передавати 
 емоційний стан  іншої людини, 
 деталізувати почуття, й емоційні стани, 
 визначати їх причину; проявляти 
 інтерес до однолітків 
 Уміння підтримувати розмову, брати 
 участь у колективному 
 обговоренні, чітко і зрозуміло 
 висловлювати свою точку зору, 
 сприймати і передати інформацію 
 Уміння адекватно поводитися у 
 конфліктній ситуації, ефективно 
 взаємодіяти у групі: домовитися, 
 уступити тощо 
 Засоби формування соціально-комунікативної компетенції: сюжетно-рольові ігри, дидактичні ігри, ігрові ситуації, ігри-драматизації, рухливі 
 ігри 
 Педагогічні умови 
 Навчальний  Розвивальний  Формувальний 
 Проведення семінарів для 
 педагогів 
 Створення різноманітного динамічного, 
 відповідного до віку предметно-розвивального 
 середовища 
 Проведення серії ігрових занять 
 Результат: сформована соціально-комунікативна компетенція 
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 щотижня (загалом  –  24  зустрічі:  з  них  –  16тренінгових занять і 8 зустрічей для проведеннясюжетно-рольових ігор). Заняття тривалістю до1 год. проводили в час, передбачений для ігровоїі  самостійної  діяльності  дітей.  Програмапризначена  для  групи  з  8  –  12  осіб.  Місцепроведення  тренінгових  занять –  кімната  дляроботи з дошкільниками.
 Зустрічі проходили з дотриманням основнихзасад  проведення  занять  у формі  тренінгу, а  цепринципи:
 1) вільної участі: дітям дозволяється брати (чине брати) участь у грі за власним бажанням, вільно“виходити з гри” та спокійно повертатися;
 2) взаємодопомоги :  кожний  має  правовисловлюватися  та  бути  вислуханим,  а  такожправо вибору;
 3) усвідомлення: кожна дитина виконує ігровідії  в  тому  разі,  якщо  розуміє  їх.  Старшідошкільники  з  підвищеною  тривожністюзазвичай  перепитують  по  кілька разів,  коли  їмщось  незрозуміло;  у  деяких  дітей  запитаннявиникають під час гри, тому таких вихованців напочатку гри треба  активізувати шляхом  певнихзапитань: Як ти зрозумів це завдання? Повтори,будь ласка, що ми зараз робитимемо. Вихователь-тренер має бути упевнений у тому, що діти добрезрозуміли своє завдання;
 4) рефлексії:  для оцінювання ефективності  ізакріплення  результату  тренінгу  важливоотримати  зворотний  зв’язок від  дітей.  Із  цієюметою  вони  висловлюють  власні  погляди,відповідаючи на запитання тренера про те, що їмбільше  або  менше  сподобалося,  яких  навичокнабули, де і коли їх можна застосовувати.
 Програма  тренінгів  включала  кілька  етапівзмістової роботи, які були чітко структуровані, щодавало змогу одночасно проводити дослідженняза кількома напрямами.
 Охарактеризуємо  стисло  основні  етапизмістової роботи.
 І. Знайомство  і визначення норм та правил угрупі.
 Під час знайомства учасників розпочинаєтьсяналагодження внутрішньої робочої атмосфери, відстану  якої  залежить  подальший  перебігдослідження.  Необхідно звернути  увагу на  такіключові моменти цього етапу:
 1. Знайомство  передбачає  представленнякожного  учасника  групі.  Йому  пропонуютьрозповісти дещо про себе, свої вподобання. Підчас представлення ми спостерігали за поведінкоюучасників  групи,  за  їх  сприйняттям  виступівінших дітей,  і виявили наявність неприязні міжпевними дітьми. Також увага приділялася власне
 характеру виступу, його  зв’язності,  відкритості,логічності, щирості.
 2. Визначення  норм  і  правил  у  групі.  Вонивводяться поетапно і задаються ведучим тренінгу.Перерахуємо основні норми поведінки учасниківдослідження.
 -  Умійте слухати  один одного.  Це  означаєуважно  дивитися  на  того,  хто  говорить,  і  неперебивати,  чекаючи,  аби  хтось  закінчивговорити.  Для  концентрації  уваги  навиступаючому  можна  використати  будь-якийпредмет (кубик, маленький м’яч), який упродовждискусії  передають  із  рук  у  руки.  Коли  хтосьвиступає, всі інші мовчать.
 -  Звертання  на  ім’я.  У  групі  необхідноназивати  учасників поіменно  і не говорити  проприсутніх у третій особі (“він”, “вона”, “вони”).
 - Виявляйте повагу. Відкритість можлива  заумови, що діти засвоять: можна не погоджуватисяз чиєюсь думкою, але неприпустимо  оцінюватиіншу  людину лише  на  основі  висловленої  неюдумки.
 ІІ. Цикл тренінгових ігрових занять.Кожне заняття розпочиналося  з  привітання.
 Дітей ознайомлювали  із  завданням  тренінгу.  Уцентрі заняття – проведення спеціально підібранихігор, спрямованих на розвиток комунікабельностіта соціальної компетенції, вміння залагоджуватисуперечки  і  конфлікти; формування позитивнихзразків спілкування  і правильного вияву емоцій.Завершує заняття процедура прощання.
 ІІІ. Підведення підсумків роботи тренінговоїгрупи.  Після  закінчення  кожного  заняттявідбувалося його обговорення. Воно передбачаловідповіді на відкриті запитання (“Що відбувалосяпід час тренінгу?”, “Що ви помітили упродовжроботи?”, “Що ви думаєте з приводу виконуванихвправ та  ігор?”)  і давало учасникам можливістьподілитися  своїми почуттями  з іншими, прийтидо спільного рішення у спірних моментах, зробитинеобхідні висновки. Під час обговорень учасникивідпрацьовували  вміння  володіти собою, “чути”один  одного,  аргументовано  відстоювати  своїпогляди.  Часто  цей  процес  супроводжувавсясуперечками, які наочно демонстрували самимучасникам  їх  недостатню  компетентність  успілкуванні і налагодженні позитивних взаємин.
 Наступним етапом формувального експериментубуло проведення  серії різноманітних  сюжетно-рольових  ігор  із метою закріплення  отриманихупродовж  тренінгових  занять  навиків  тапозитивних змін.
 В ігровому спілкуванні з дитиною педагоги йекспериментатори  взаємодіяли  як  партнери,учасники спільної діяльності, котрі не лише вчили
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 вихованців  способів  спілкування,  мистецтвурозуміння, співчуття і підтримки один одного, ай  самі  вдосконалювали  власні  соціально-комунікативні  навички.
 Зміст  ігрових  тренінгів  та  ігрових  занятьвідповідав компонентам аналізованої нами моделіформування соціально-комунікативної компетенціїдітей старшого  дошкільного  віку.  Пропонуємоумовну  класифікацію  використаних  упродовжексперименту сюжетно-рольових ігор (таблиця 1).
 Робота з активізації соціально-комунікативнихнавиків старших  дошкільників охоплювала триблоки.
 1. Перший  із  них  спрямований на розвитокуміння враховувати позицію співрозмовника. Дляцього використовували ігри, що вчать правильнорозуміти і передавати емоції за допомогою жестівта міміки, деталізувати почуття й емоційні стани,а також з’ясовувати їх причини. Наприклад, підчас ігор “Відгадай настрій”, “Дзеркало”, “Театрмасок” діти мали максимально точно через міміку,рухи,  позу  виразити  певні  емоції,  а  такожзрозуміти  емоційний  стан  інших  гравців.  Длянайбільш  адекватної  диференціації  почуттів,визначення  їх  причин  проводили  ігри  звикористанням  техніки  малювання.  Скажімо,вихованцям пропонували зобразити в кольорі свійнастрій, а потім розповісти, яке саме почуття чиемоцію передає той чи той відтінок.
 Зазначені  ігри  розвивають  здатність  кращерозпізнавати  і розуміти  внутрішній стан  іншоїособи, розширюють емоційний досвід старшогодошкільника; замкненим дітям дають можливість
 відчути  себе  впевненіше,  налагоджувати  новіпозитивні  контакти,  проявляючи  при  цьомутворчість.
 2. Другий  блок  використовуваних  намиупродовж  тренінгу  сюжетно-рольових  ігорпризначений  для  того,  аби  навчити  дітей,  щоіснують різні погляди і точки зору на будь-якийпредмет  чи питання, що  необхідно  зважати напозицію іншого, відмінну від власної.
 Ігри  цієї  серії  розвивають  у  вихованців
 доброзичливість,  чуйність  і  співчутливість  доінших,  уміння висловлювати  власну точку  зору,не нехтуючи при цьому інтересами однолітків.
 Для прикладу наведемо опис кількох ігор.Гра “Хто має  рацію?”. Дітям розповідають
 коротку історію (ситуацію) з життя групи. Старшідошкільнята  мають  з’ясувати,  хто  правильновчинив у розглядуваній  ситуації, пояснити  свійвисновок. Інші діти можуть заперечити і довестисвою правоту. Упродовж гри треба стежити за тим,аби  гравці  висловлювалися,  спокійно,доброзичливо, враховуючи погляди співбесідника.
 Гра “Що відчуваєте?”. Ведучий називає будь-яке  словосполучення  або  слово,  наприклад:“Падає  дощ”.  Дитина  розповідає,  що  вонавідчуває  стосовно  цього.  Інші  вихованціслухають, а потім погоджуються або заперечують.
 Як  бачимо,  другий  блок  тренінгових  ігорорієнтований  на  активізацію  комунікативноїдіяльності старших дошкільників. Основний змістцих ігор становлять обмін інформацією, вміннябудувати  зрозумілі  висловлювання,  задаватизапитання.
 Таблиця 1. Систематизація ігор на розвиток соціально-комунікативних навиків 
 Компонент  Мета  Ігри 
 Перцептивний  Прищеплення дітям дошкільного віку базових соціально-комунікативних навиків: уміння передавати і розуміти емоційний стан людей, деталізувати почуття й емоційні стани, а також визначати їх причину. Формування інтересу до однолітків, вміння поважати їх думку. 
 “Чарівні окуляри”, “Закінчи речення”,  “Відгадай”,  “Посмішка”,  “Море хвилюється”,  “Знайди пару”,  “Передача почуттів” та ін. 
 Комунікативний  Вироблення навиків вислухати іншого, підтримати розмову, брати участь у колективному обговоренні, чітко і зрозуміло висловлювати власні погляди. 
 “Компліменти”,  “Через скло”,  “Магазин іграшок”, “Знайомство”,  “Ввічливі слова”,  “Невербальна казка”, “Опиши друга” та ін 
 Інтерактивний  
 Засвоєння моделей поведінки в конфліктній ситуації, формування вміння ефективно взаємодіяти у групі. 
 “Спільний малюнок”, “Сороканіжка”,  “Іграшка”,  “Тільки разом” та ін. 
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 Для формування перелічених умінь видаєтьсяефективною  гра “Інтерв’ю”.  У  ній  дітямпропонують не  просто задавати  запитання,  а йпідтримувати  певну  логіку  інтерв’ю  –  щосьуточнити,  перепитати,  з’ясувати,  а  для  цьогонеобхідно навчитися  уважно слухати,  вникати урозповідь комунікативного партнера.
 3. І зрештою третій блок ігор спрямований наактивізацію  кооперації  дітей  старшогодошкільного віку. Основний зміст ігор передбачаєузгодження  дій  старших  дошкільників  длядосягнення спільної мети, організацію і здійсненняспільної діяльності. Багато її сюжетно-рольовихігор  сприяють  розвитку  уміння встановлюватиконтакти. Загальновідомо, що для цього необхідновикликати  довіру,  інтерес  співбесідника,використовуючи невербальні та вербальні засоби.Перелічимо кілька ігор, які розвивають вербальніі  невербальні навички налагодження  контактів.Наприклад, ігри “Компліменти”, “Добрі слова”,“Чарівна  труба”  вчать  дітей  установлюватидоброзичливі взаємини. Ігри “Секрет”, “Пустітьу  будиночок”   допомагають  дітям  освоїтиоптимальні форми спілкування. Для  оволодінняневербальними  комунікативними  доцільнопроводити ігри “Через скло”, “Чарівник”, “Хтотут?”,  “Автобус” ,  під  час  яких  дітямпропонують “поговорити” за допомогою жестівта міміки. Упродовж ігор “Знайди пару”, “Ми вконтакті”   діти  поглядом  чи  жестамидомовляються про виконання однакових рухів.
 Розвитку  вміння  узгоджувати  думки,взаємодіяти, знаходити спільне рішення сприяютьігри  зі  створенням  проблемних  ситуацій.Наприклад,  гра  “Похід”.  Групі  дітей  потрібнодомовитись,  які  предмети  їм  знадобляться  впоході,  а  без  яких  можна  обійтися.  Для  цьогокожен  вихованець  висловлює  свою  думку,аргументує  її,  вислуховує  пропозиції  товаришів,і аж тоді спільними зусиллями знаходять розв’язокпроблемної  ситуації.  За  таким  принципомпроводять ігри “Невідомі світи” (домовитись прообмін  з  інопланетянами),  “Чарівний
 магазин” (можна обміняти негативну рису свогохарактеру  на позитивну, переконавши продавцячіткими  аргументами,  що  це  є  надзвичайноважливо).
 Усі наведені нами ігри сприяють формуваннюнавиків  колективної  діяльності  старшихдошкільників. Отже, представлені  ігрові блоки,використовувані  під  час  тренінгів,  постаютьефективним засобом активізації  комунікативноїта  соціальної  діяльності  дітей  старшогодошкільного віку.
 Висновки. Проведена нами робота значноюмірою вплинула на розвиток навичок  взаємодії.Спостереження за життям старших дошкільнят угрупі, за різними видами їх діяльності засвідчили,що загальний рівень комунікабельності, соціальноїактивності та  ініціативності вихованців суттєвопідвищився.
 Перспективи подальших досліджень вбачаємоу  реалізації  наступного  етапу  формувальногоексперименту – проведення серії  різноманітнихсюжетно-рольових  ігор  із  метою  закріпленняотриманих навиків та позитивних змін упродовжзанять.
 1.  Базовий  компонент  дошкільної  освіти[Електронний ресурс]  / [авт. кол-в: Богуш А.М.,Бєлєнька Г.В.,  Богініч О.Л.  та  ін.].  –  К.:Міністерство освіти і науки, молоді та спортуУкраїни), 2012. – 26 с. – Режим доступу : http://www.mon.gov.ua/ua//activity/education/56/690/bazovij_komponent-doshkilnoji_osviti_v_ukrajini/.
 2. Гушлєвська І. Поняття компетентності увітчизняній  та  зарубіжній  педагогіці  /І. Гушлєвська  // Шлях  освіти.  –  2004.  –  № 3. –С. 22 – 24.
 3. Зимняя И.А. Ключевые компетентности какрезультативно-целевая основа компетентностногоподхода в образовании. Аторськая версия. [Электронныйресурс] / Зимняя И.А. – М.: Исследовательский центрпрблем качества подготовки специалистов, 2004. – 40 с.–  Режим  доступа:  http://old.vvsu.ru/dap/development_program/files/zimnyaya.pdf.
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 Стаття надійшла до редакції 23.06.2015
 “Кожен педагог, – вважав В.О.Сухомлинський, – повинен глибоко знати ... індивідуальність кожного учня, джерело його розумового, морального і емоційного розвитку”.
 Василь Сухомлинський
 видатний український педагог
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 Постановка проблеми. Компетентнісномупідходу в сучасній освіті приділяєтьсявелика  увага,  оскільки  результати
 професійної підготовки фахівців  в  системі  вищої
 освіти  оцінюються  через  сукупність  низкипрактично  обумовлених  компетенцій,формування,  актуалізація  та  апробація  якихздійснюється у процесі навчальної та практичної
 УДК 378
 Євген Лодатко, доктор педагогічних наук,професор кафедри педагогіки вищої школи і освітнього менеджментуЧеркаського національного університету імені Богдана Хмельницького
 ІНФОРМАЦІЙНО-ТЕХНОЛОГІЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК ОСНОВАПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ
 ДО РОЗВИТКУ ТЕХНІЧНОЇ ТВОРЧОСТІ УЧНІВУ статті проаналізовано зв’язок інформаційно-технологічної компетентності інженерів-педагогів
 зі  здатністю до формування  в учнів  професійно-технічних закладів освіти міжпредметного мислення уконтексті вирішення стандартних і нестандартних завдань, що вимагають досвіду творчої діяльностіта слугують основою технічної творчості.
 Вмотивовано  доцільність  інформаційно-технологічної  інтеграції  знань,  умінь  і  наявногопрофесійного досвіду, спрямованої на розвиток соціально цінних проектів і ініціатив, в основі яких лежатьрезультати  технічної  творчості.
 Ключові  слова:  інженер-педагог,  інформаційно-технологічна  компетентність,  професійно-технічний навчальний заклад, розвиток технічної творчості учнів.
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 ИНФОРМАЦИОННО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ КАК ОСНОВАПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ ИНЖЕНЕРОВ-ПЕДАГОГОВ К РАЗВИТИЮ
 ТЕХНИЧЕСКОГО ТВОРЧЕСТВА УЧАЩИХСЯВ  статье  проанализирована  связь  информационно-технологической  компетентности  инженеров-
 педагогов со способностью к формированию у учащихся профессионально-технических учебных заведениймежпредметного  мышления  в  контексте  решения  стандартных  и  нестандартных  задач,  требующихопыта  творческой деятельности  и  служащих  основой  технического  творчества.
 Мотивирована  целесообразность  информационно-технологической  интеграции  знаний,  умений  иимеющегося  профессионального  опыта,  направленной  на  развитие  социально  ценных  проектов  иинициатив,  в  основе которых  лежат результаты  технического творчества.
 Ключевые  слова:  инженер-педагог,  информационно-технологическая  компетентность,
 профессионально-техническое  учебное  заведение,  развитие  технического  творчества  учащихся.
 Eugene Lodatko, Ph.D. (Pedagogy), Professor,Pedagogy of Higher School and Educational Management Department
 Cherkasy National University by B. Khmelnytsky
 INFORMATION AND TECHNOLOGICAL COMPETENCE AS THE BASIS OF FUTUREENGINEERS-PEDAGOGISTS’ TRAINING TO THE DEVELOPMENT OF PUPILS’
 TECHNICAL CREATIVITYThe  relation  of  information-and-technological  competence  of  engineers-pedagogists  with  the  ability  to
 form  in  students  of  professional-and-technical  educational  establishments  interdisciplinary  thinking  in  thecontext  of  the resolution of  standard and non-standard tasks  that  require creativity and experience and are  thefoundation  for  technical  creativity  is analyzed  in  the paper.
 The  feasibility  of  information-technological  integration  of  knowledge,  skills  and  existing  professionalexperience,  aimed  at  the  development  of  socially  valuable  projects  and  initiatives,  which  are  based  on  theresults  of  technical  creativity,  is  substantiated  in  the paper.
 Keywords:  engineer-pedagogist,  information-and-technological  competence,  vocational  educationalestablishment,  development  of  students’  technical  creativity.
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 діяльності. Як наголошує Ю.З. Колос, “одним іззавдань  компетентнісно  спрямованої  освіти  єрозвиток холістичного мислення, уміння розумітиширокий, а іноді й глобальний контекст проблеми,тобто уміння контекстуалізувати знання. У цьомуаспекті використання міжпредметних зв’язків упроцесі  навчання  важко  переоцінити”  [4, 36],оскільки  вони  є  підґрунтям як  для  опануванняпрактико зорієнтованих знань і набуття фаховогодосвіду,  так  і для розвитку технічної  творчостіучнів.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій. Яксвідчать  результати  низки  педагогічнихдосліджень,  значна  частина  науковців(П. М. Андріанов, В.П. Беспалько, І.П. Ільїнська,І.Д. Клочков,  І.Д. Чечель  та  ін.)  важливе місцеприділяють позиціонуванню технічної творчостіу професійній майстерності учнів. Зокрема, таківідомі  фахівці,  як  П.Р. Атутов,  С.Я. Батишев,А.П. Бєляєва,  М.О. Жиделєв,  Ю.Г. Осовський,С.А. Шапоринський  та  ін.  мотивованопривертають  увагу  до  розвитку  творчогопотенціалу  і  технічного  мислення  учнів,необхідності  поєднання  теоретичного  тапрактичного  складників  навчання  у  процесіпідготовки  фахівців  для  системи  професійно-технічних  навчальних  закладів.  Тому  дляпідготовки інженерів-педагогів актуальною слідвважати організацію  технічної творчості  учнів,оскільки  цей  напрям  навчальної  діяльностіпередбачає  інформаційно-технологічнуінтеграцію знань, умінь і наявного професійногодосвіду, спрямовану на розвиток соціально ціннихпроектів  і  ініціатив,  в  основі  яких  лежатьрезультати технічної творчості.
 С.Я. Батишев  та  О.М. Новіков  окремонаголошують на тому, що “розвиток творчості упрофесійній  освіті  –  особливий  психолого-педагогічний процес,  спрямований на  розвитокздібності,  як  у  тих,  хто навчається, так  і у  тих,хто  навчає,  до  творчої  діяльності,  здійсненнювідкриттів  і  винаходів,  що  має  новизну  тапрактико-орієнтовану  значущість”  [6, 51].  Утімстосовно  психолого-педагогічної  підготовкиінженера-педагога (як майбутнього організаторатехнічної  творчості  учнів)  слід  зазначити,  щопопри  її  змістову  різноманітність  таполіаспектність,  вона  не  характеризуєтьсянаявністю системи,  спрямованої  на психолого-педагогічне  забезпечення  процесу  розвитку  устудентів здібностей до творчої діяльності взагалі,як і технічної творчості зокрема.
 Виклад  основного  матеріалу.  Технічнатворчість  молоді  у  сучасному  технологічнонасиченому  суспільстві  є  важливою
 характеристикою його розвиненості  й  здатностідо  швидких  змін  у різних  сферах,  включаючикультурну,  соціальну,  ментальну.  Зокрема,показовим є досвід започаткування (й поступовоїреалізації)  в  останні  роки  значної  кількостісуспільно привабливих стартапів різної споживчоїцінності, у фінансуванні яких бере участь великакількість  зацікавлених  осіб  з  різних  країн.  Упершу  чергу  це  стосується  творчого  втіленняоригінальних  (унікальних)  ідей,  ґрунтовних напевних  інформаційних технологіях.  Прикладомможе  слугувати проектування й створення 3D-принтерів, здатних  “друкувати” об’єкти різногопризначення.
 Зважаючи  на такого роду діяльність  і  набутітехнологічні досягнення, педагоги в останні рокиусе  частіше  сходяться  до  думки,  що  середпрофесійних компетенцій одне із провідних місцьмають  посідати  інформаційно-технологічнікомпетенції,  оскільки  переважна  частинамайбутніх  інженерів-педагогів  орієнтуються наопанування  і  застосування  у  практичнійдіяльності певних технологій, у значній долі якихпереважає інформаційна складова. Така складовапередбачає разом  зі  здатністю  до  застосуванняаналітико-синтетичних  і  оцінно-підсумковихпроцедур  також  здатність  до  міжпредметногомислення у контексті вирішення як стандартних,так  і нестандартних завдань,  що вимагають відфахівця досвіду творчої діяльності.
 Як цілком слушно наголошують В.М. Аніськінта  А.М. Яригін,  “технологічна  підготовкамайбутніх  фахівців  в  умовах  сучасноговисокотехнологічного  інформаційно-освітньогосередовища  …,  що  реалізується  шляхомвиконання  значної  частини  навчальних  дій  звикористанням  засобів  інформаційно-комунікаційних  технологій  …,  припускаєобов’язковість  початкової  інформаційної  татехнологічної  грамотності  студентів,  якавиявляється  не  тільки  в  опануванні  нимиуміннями  й  навичками  використання  у  своїйдіяльності  сукупності  технічних  пристроїв,призначених для отримання, зберігання, обробкиі  передавання  …  інформації,  а  й  у  здатностіусвідомлювати,  коли  ця  інформація  потрібна,знаходити  її,  оцінювати  й  ефективновикористовувати”  [1, 298].
 Викладені обставини  виразно  свідчать  пронагальність і необхідність формування і розвиткуінформаційно-технологічних компетентностей увипускників  професійних навчальних  закладівнезалежно від напрямку та профілю їх підготовки,а  також  актуалізують  пошук  шляхівудосконалення  підготовки  кадрів  для  вищої
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 професійної  школи,  здатних  формувати  увипускників  такі  компетентності.  Томуактуальність  технологічної  та  інформаційноїпідготовленості  майбутнього  інженера-педагогапо суті є обов’язковим критерієм його професійноїкомпетентності  та  професійно-особистісногорозвитку  в сучасному  інформаційно-освітньомупросторі.
 Оскільки навчальний процес потрактовуєтьсяяк різновид інформаційного процесу, в якому долязовнішньої  інформаційної  складової  з  часомзбільшується, то для його успішної організації йздійснення інженер-педагог повинен мати гарнупідготовку в  галузі  інформаційних технологій,бути культурно розвиненою та соціально зрілоюособистістю, якій притаманні інтелект, здатністьдо  креативних  (творчих)  дій,  спроможність дораціональних  висновків  в умовах  недостатностічи обмеженості інформації.
 Комплексність в інформаційній і технологічнійпідготовці породжує новий дидактичний феномен–  інформаційно-технологічну  складову  фаховоїпідготовки майбутнього інженера-педагога.
 У контексті тези, викладеної вище, знаходитьсядумка  C. Беренс  зі  співавторами,  якіпідкреслюють,  що  “для  ефективногофункціонування  в  інформаційному  суспільствінедостатньо концентруватися тільки на підготовцідо професійної діяльності. Необхідно приділятиувагу розвитку інтелектуальних  навичок більшвисокого порядку, – виділено мною, Є. Л., –  яківимагають  аналітичних  здібностей,  оціннихдедуктивних,  інтерпретуючих  та  тих,  щодозволяють розв’язувати завдання, які виникаютьперед  суспільством  сьогодні  і  постануть  умайбутньому”  [8],  в  тому  числі  й  завданьтворчого характеру, які вимагають розвиненогоміжпредметного  мислення.  Міжпредметнемислення  засновується  на  фундаментальнихпоняттях  та  інформаційно-технологічнихскладниках  різних  галузей  знань  (системнопоєднуваних  у  програмі  підготовки  фахівця).Саме  таке  мислення  є  тим  благодатнимпідґрунтям, на якому відбувається залучення учнівдо  технічної  творчості  як  інтегративно-синтетичної діяльності в опануванні професією.
 Говорячи про зміст інформаційно-технологічноїскладової фахівця, Н.В. Баловсяк зазначає, що вінутворюється на базі  двох  компонентів. Першийіз  них – базовий,  виконує роль універсального,інваріантного  й  властивого  усім  категоріямфахівців.  Другий компонент  –  спеціальний  абопрофесійний ,  є  варіативним  для  кожногонапрямку  підготовки фахівців  чи  спеціальності[2, 89]. Зокрема, у підготовці фахівців інженерно-
 педагогічного  профілю  спеціальний  складникбуде  визначатися  специфікою  майбутньоїдіяльності і передбачати опанування комплексомінтелектуальних дій, що формують потенціал якдля власного креативного розвитку, так і розвиткув учнів потреби до технічної творчості.
 Як відомо, професійна компетентність фахівцяґрунтується на опанованій ним відповідній базізнань, умінь і навичок, необхідних для виконаннясвоїх  функціональних  та  посадових обов’язків,набутому досвіді й передбачає здатність фахівцядо вирішення  типових професійних  завдань  тайого  спроможність  до  раціональних  дій  узмінюваних умовах. Знаний російський дослідникА.В. Хуторський  відзначає,  що  у  складікомпетентності  на  будь-якому  етапі  розвиткувиділяються такі загальні елементи:
 - наявні знання про оточуючий світ і способидіяльності суб’єкта в ньому і, зокрема, освітньомупросторі;
 -  практичний  досвід  здійснення  відомихспособів діяльності, який втілюється в уміннях інавичках особистості, що засвоює цей досвід;
 -  досвід  творчої  дослідницької  діяльності,який виражається в готовності вирішення новихзавдань, що стоять перед особистістю;
 -  досвід  придбання  потреб  і  мотивації,  якіобумовлюють  ставлення суб’єкта до світу і йогосистеми цінностей [7].
 Досвід творчої діяльності, на якому наголошуєА.В. Хуторський,  забезпечує  готовність  допошуку  рішень  виникаючих  проблем,  до  їхтворчого  перетворення  і  має  особливий  зміст,відмінний  від  змісту  перших  двох  елементів.Оскільки  обсяг  умінь,  засвоюванихрепродуктивно,  не  забезпечує  належногорозвитку  творчого потенціалу  і досвіду творчоїдіяльності  (у широкому  сенсі),  виникаєнеобхідність  посилення  діяльнісно-креативноїспрямованості  інформаційно-технологічноїкомпетентності. Акцент на  такій спрямованостівідкриває  можливість  ефективної  організаціїінформаційно-технологічної підготовки інженерів-педагогів як основи їхньої професійної діяльності,що  передбачає  розвиток  у  них  мотивації  дотворчої діяльності взагалі, а також набуття досвідутехнічної творчості.
 Така підготовка майбутніх фахівців, на думкуЛ.І. Лепе  [5],  має  бути  когерентною,  тобтоздійснюватися  узгоджено  з  розвитком  іпоширенням авангардних технологій в реальномуінформаційному й  технологічному світах  і  беззначного  відставання  у  часі. Зрозуміло,  що дляреалізації такого завдання зміст фахової підготовкимає  модифікуватися  з  урахуванням  динаміки
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 інформаційного  розвитку,  накопиченихрезультатів  і  досвіду  технічної  творчості.  Прицьому важливо усвідомити, що технічна творчістьв  сучасних  умовах  невіддільна  від  існуючихінформаційних  й  технологічних  ресурсіввідповідних галузей знань, наявної міжпредметноїбази й фахового світогляду суб’єктів інженерно-педагогічної діяльності.
 Висновки. Підводячи підсумок  викладеномувище  стосовно  інформаційно-технологічноїкомпетентності майбутніх інженерів-педагогів, якнеобхідної  складової  їх  загальної  професійноїкомпетентності,  слід  зазначити,  що  комплекспитань, із цим пов’язаних, може розглядатися нарівні  виняткової  цінності  для  сучасної  вищоїпрофесійної  освіти.  Правомірність  такоїпостановки питання  зумовлюється тією  увагоюдо  інформаційного  й  технологічного  розвиткусуспільства,  яка  задекларована  на  державномурівні.
 Зокрема, в Законі України “Про основні засадирозвитку інформаційного суспільства в Україні на2007  –  2015 роки”  зазначається, що  “розвитокінформаційного суспільства … та впровадженняновітніх  ІКТ  в усі  сфери суспільного життя  і  вдіяльність  органів  державної  влади  та органівмісцевого самоврядування визначається одним зпріоритетних напрямів державної політики”, а достратегічних  цілей  розвитку  інформаційногосуспільства в Україні відноситься “забезпеченнякомп’ютерної  та  інформаційної  грамотностінаселення насамперед шляхом створення системиосвіти, орієнтованої на використання новітніх ІКТу формуванні всебічно розвиненої особистості”[3].
 Перспективи  подальших  розвідоквбачаються у проектуванні системи формуванняінформаційно-технологічної  компетентностімайбутніх фахівців як багатовимірної взаємодіючоїі  спадкоємної  системи,  що  охоплюєзагальноосвітні  навчальні  заклади  (дезабезпечується базовий рівень) та вищі професійнінавчальні  заклади  освіти, на  які покладаєтьсязавдання  з  формування  й  розвитку  належногопрофесійно  обумовленого  рівня  інформаційно-
 технологічної  компетентності,  що  варіюєтьсязалежно  від  напрямку  підготовки  фахівців  чиспеціальності  і передбачає  фахово  вмотивованудіяльність  із  залучення  молоді  до  технічноїтворчості.
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 “Господи, дай мені сили, щоби впоратися з тим, що я можу зробити; дай мені мужність, щоби примиритися з тим, чого я не можу зробити, і дай мені мудрість, щоби відрізнити одне від другого”.
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 Постановка  проблеми  та  аналізостанніх  досліджень.  Наслідкитеоретичного  аналізу  наукової
 проблеми  професійно-педагогічної  підготовкивикладачів  покладено  в  основу  авторськоїконцепції  підготовки  викладачів  вищих
 економічних навчальних закладів до індивідуально-стильового проектування навчальних технологій.Означена концепція спрямована на обґрунтуванняцілей та завдань підготовки викладачів до ПНТ,її  форм  та  методів,  обсягу,  психологічних  іпедагогічних умов.
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 Концепція в освіті має відповідати загальнимознакам наукової концепції як системи об’єднанихпровідною  ідеєю  поглядів,  що  визначаютьрозуміння явищ  і процесів, вказувати на спосібпобудови системи засобів навчання і виховання напідставі цілісного розуміння сутності цих процесів,ґрунтуватися  на  принципах  як  орієнтирах  длярозроблення педагогічної діяльності1.
 За  В.В. Сєріковим,  під  дидактичноюконцепцією  розуміється  система  регулятивів,згідно  з  якими  проектується  та  здійснюєтьсяпроцес навчання. Ці регулятиви покликані надатийому  певні  цільові,  змістові  та  процесуальнівластивості,  завдяки  яким  він  зможе  виконатиочікувану  від  навчання  соціальну  функцію  –сформувати людину з певним типом освіти2.
 Концепція  підготовки  викладачів  вищихекономічних  навчальних  закладів  доіндивідуально-стильового  проектуваннянавчальних  технологій  включає  теоретичнеобґрунтування  мети,  змісту,  методів,  формнавчання ПНТ.
 За останніх роки висвітлюються певні аспекти
 підготовки  викладачів  для  сфери  економічноїосвіти,  зокрема,  з  інноваційно  зорієнтованогонавчання студентів М. Артюшина3, формуваннякомунікативної компетенції педагогів в  умовахекономічного ВНЗ.
 Л.  Савенкова4,  проектування  дидактичнихсистем В. Стрельніков5, формування професійно-орієнтованого  позитивного  ставлення  додисциплін  психолого-педагогічного  циклу  встудентів економічного університету Л. Грущенко6,формування  професійних  педагогічних умінь умайбутніх  викладачів  економіки Г.  Ковальчук7,розвитку саморегуляції майбутніх менеджерів Л.Колесніченко8,  урахування  в  процесі навчанняіндивідуальних  стильових  особливостейнавчальної діяльності студентів економічних ВНЗЛ.  Музичко9,  Л.  Борисенко10,  формуванняздатності  студентів  до  професійногосамозростання в умовах інноваційного навчанняв економічному ВНЗ  В.  Завірюха11. Методичні  ітехнологічні особливості  підготовки  майбутніхекономістів  у  вищих  навчальних  закладахобґрунтовуються у працях Г. Дутки12, Т. Коваль13,Т. Поясок14.
 1Архангельский С.И. Лекции по научной организации учебного процесса в высшей школе / С.И. Архангельский.– М.: Высшая школа, 1976. С. 197 – 198.2Сибирская М.П. Теоретические основы проектирования педагогических технологий в процессе повышенияквалификации специалистов профессионального образования: [дисс. … доктора пед. наук: 13.00.08] / СибирскаяМаргарита Павловна. – СПб., 1998. – 357 с.– С. 101.3Артюшина М.В. Психологічні та педагогічні основи підготовки студентів економічних спеціальностей доінноваційної діяльності: [монографія] / М.В. Артюшина. – К.: КНЕУ, 2009. – 27 с.4 Савенкова Л.О. Професійне спілкування майбутніх викладачів як об’єкт психолого-педагогічного управління:[монографія] Л.О. Савченко. – К.: КНЕУ, 2005. – 212 с.5Стрельніков В.Ю. Теоретичні засади проектування професійно орієнтованої дидактичної системи підготовкибакалаврів економіки:[ дис. ... доктора пед. наук: 13.00.04] / В. Ю.Стрельніков. – К., 2007. – 461 с.6Грущенко  Л.М.  Формування  професійно-орієнтованого  ставлення  до  дисциплін  психолого-педагогічногоциклу у студентів економічного університету: [дис. ... канд. пед. наук: 13.00.04] / Л.М. Грущенко. – К., 2007. –243 арк.7Ковальчук Г.О. Формування професійних педагогічних умінь у студентів – майбутніх викладачів економіки:[дис.... канд. пед. наук: 13.00.04] / Г.О. Ковальчук. – К., 1999. – 216 арк.8Колесніченко Л.А. Психологічні особливості  саморегуляції у професійній діяльності менеджерів:  [дис.  ...канд. психол. наук: 19.00.07] / Л.А. Колесніченко. – К., 2004. – 219 с.9Музичко  Л.В.  Особистісні  чинники  формування  індивідуального  стилю  учіння  студентів  економічнихспеціальностей: [автореф. дис.... канд. психол. наук: 19.00.07 “педагогічна та вікова психологія”]/Л.В. Музичко.– К., 2009. – 20 с.10Борисенко Л.Л. Педагогічні умови оптимізації індивідуальних навчальних стилів студентів вищих економічнихнавчальних закладів: автореф. дис. ... канд. пед. наук: 13.00.04 / Л.Л. Борисенко. – К., 2010. – 20 с.11Завірюха  В.В.  Формування  здатності  до  професійного  самозростання  студентів  в  умовах  інноваційногонавчання: дис. ... канд. психол. наук: 19.00.07 / В.В. Завірюха. – К., 2007. – 290 с.12Дутка Г.Я. Принцип фундаменталізації та його реалізація у математичній підготовці майбутніх економістів:автореф. дис. ... доктора пед. наук: спец. 13.00.04 – Теорія і методика професійної освіти” / Г.Я. Дутка. – К.,2009. – 40 с.13Коваль Т.І. Теоретичні та методичні основи професійної підготовки з інформаційних технологій майбутніхменеджерів-економістів:  автореф.  дис....доктора  пед.  наук:  спец.  13.00.04  “Теорія  і  методика  професійноїосвіти” / Т.І. Коваль. – К., 2008. – 44 с.14Поясок Т.Б. Психолого-педагогічна підготовка майбутніх фахівців фінансово-економічного профілю у вищихнавчальних закладах: автореф. дис....канд. пед. наук: 13.00.04 “Теорія та методика професійної освіти” / Т.Б. Поясок.– К., 2004. – 22 с.
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 Так, М. Артюшина при визначенні психолого-педагогічної  підготовки  студентів  економічногоуніверситету  робить  акцент  на  її  значенні  длястановлення психолого-педагогічної компетентностімайбутнього  фахівця  в  плані  доповнення  ізбагачення  фахової  діяльності  психолого-педагогічними аспектами. Її модель інноваційнозорієнтованої психолого-педагогічної підготовкистудентів  в  економічному  університетіхарактеризується  спрямуванням на  розвиток  івдосконалення  інноваційних  властивостейособистості, формування готовності майбутньогофахівця  до  реалізації  інноваційної  діяльності.Орієнтація  психолого-педагогічної  підготовкимайбутніх  фахівців  фінансово-економічногопрофілю  на  фахову  професійну  підготовкуспостерігається у дослідженні Т. Поясок.
 Мета   підготовки  викладачів  ВЕНЗ  допроектування  навчальних  технологій полягає  уформуванні їхньої готовності до цієї діяльності.Наша позиція  полягає в тому, що проектуваннянавчальних  технологій  є  важливим  напрямомпрофесійно-педагогічної  підготовки  викладачаВЕНЗ, який включає такі складові, як психолого-педагогічна  підготовка  студентів  та  навчаннявикладачів  за тренінговими програмами. Такимчином, суб’єктами реалізації концепції є викладачіВЕНЗ,  які  здійснюють  підготовку  до  ПНТ,  тастуденти  та  викладачі  ВЕНЗ,  які  проходятьвідповідну  підготовку.
 Розробка  концепції  підготовки  викладачіввищих  економічних  навчальних  закладів  доіндивідуально-стильового проектування потребуєвирішення таких завдань:
 -  обґрунтування  методологічних  засадконцепції;
 - визначення її провідних принципів та ідей;-  урахування  зовнішніх  та  внутрішніх  умов
 реалізації;-  обґрунтування  змісту, організаційних форм
 та методів підготовки викладачів;- встановлення шляхів реалізації концепції.У  підготовці  викладачів  до  проектування
 навчальних  технологій  можна  визначити  триключові аспекти:
 - професійний – спрямованість на оволодіннявикладачами  проектуванням  навчальнихтехнологій на творчому рівні, досягнення успіхіву цій діяльності;
 - соціальний – спрямованість на формуваннядосвіду  спільної  діяльності  та  її  проектування,досягнення ефективної взаємодії, взаєморозуміння,урахування  психологічних  особливостейучасників;
 - особистісний – спрямованість на становлення
 суб’єктності  викладача  з  метою  забезпеченняпрофесійної та особистісної самореалізації.
 Відповідно  до  нашої  концепції  базоюпідготовки  викладачів  до  проектуваннянавчальних  технологій  є  вищий  навчальнийекономічний заклад, оскільки така підготовка маєбути  пріоритетним  напрямом  його  розвитку.Сьогодні  переважна  більшість  університетіввдалися до масштабних експериментів у пошукахнових  технологій  навчання,  що  повинновідбуватися зі збереженням найкращих здобутківтеорії  та  практики  викладання.  У  концепціїпідготовки викладачів ВЕНЗ  до ПНТ  важливимє положення про урахування в процесі навчаннятрадицій, досвіду, здобутків конкретного вищогонавчального закладу.
 У  концепції  враховано  такі  особливостіпроектувального  тла  як  сукупності  зовнішніхумов  дидактичного  проектування:  визнаннязагальної  гуманістичної  спрямованості  вищоїосвіти,  що  потребує  проектування  шляхів  їїреального  втілення;  прояв  в  освітньомусередовищі ознак авторитарної, технологічної йгуманістичної парадигм; пошуки альтернативних,інноваційних підходів  до  навчання; намаганняузгодити систему вищої освіти, що склалася й маєсвої  традиції,  із  тенденціями  глобалізації  таінтеграції  до  світового  освітнього  простору.Вищезазначене свідчить,  що  сучасні викладачівищої школи перебувають за умов невизначеності,разом із тим, це засвідчує потребу в проектуванніними  навчального  процесу  на  гуманістичнихзасадах та сприяє їхній проектувальній діяльностіяк прояву педагогічної творчості та інноваційності.
 У  гуманістичній  парадигмі найважливішоюцінністю  виступає  особистість  людини  з  їїздібностями та інтересами. Отже, перед освітоюпостає завдання формування вільної особистості,що  здатна  самостійно  мислити  і  прийматирішення,  визначати  свій  життєвий  шлях,удосконалювати  себе  і  своє  оточення.  Томуособливого  значення  набуває  підготовкавикладачів  до  проектування таких навчальнихтехнологій,  які  б  забезпечували  природнийпроцес розвитку  особистості  студентів,  робилинавчання  цікавим  і  захоплюючим,  сприяливстановленню в процесі навчання партнерськихвідносин  між  викладачами  та  студентами,створенню атмосфери комфорту і психологічноїбезпеки. Також  важливо  підготувати  викладачівдо застосування таких методів і форм навчання,які  найкращим  чином  відповідатимутьіндивідуально-психологічним  особливостямстудентів  та  соціально-психологічнимвластивостям груп навчання.
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 Системний  підхід  в  концептуальному  планізакладає  підвалини  для  розгляду  навчальноїтехнології як системи, побудови моделі підготовкивикладачів до ПНТ з урахуванням внутрішніх тазовнішніх  умов  навчання.  Означений  підхід  єосновою для поєднання суб’єктного (внутрішнійсвіт) та продуктивного (зовнішній світ) підходівдо навчання викладачів,  застосування типологіїособистості,  яка  ґрунтується  на  принципісистемного  підходу, відповідно  до якого ціле  єбільшим від суми своїх складових.
 Діяльнісний підхід у підготовці викладачів доПНТ вимагає логічного цілісного  розгляду всіхосновних  компонентів  педагогічного  процесу:його  мети,  мотивів,  операцій,  способіврегулювання,  коригування,  дій  суб’єктів,контролю  та  аналізу  досягнутих  результатів.Важливими  для нашого  дослідження є розглядпроектувальної діяльності як засобу становленнясуб’єктності  викладача,  а  також  вивченняпсихолого-педагогічних  аспектів  застосуванняспільної  навчальної  діяльності  у  процесіпідготовки викладачів до ПНТ.
 Оскільки  психолого-педагогічна  підготовкавикладачів ВЕНЗ  є  освітою дорослих,  вона  маєґрунтуватися  на  засадах  адрогогічного  підходу,відповідно  до  якого  провідна  роль  у  процесінавчання належить  тому, хто навчається, а  саменавчання розглядається  в контексті життєвогошляху  людини.  У  процесі  навчання  викладачіввідповідно  до  означеного  підходу  маютьстворюватися  такі  умови,  які  забезпечатьспирання на досвід тих, хто навчається, наданняїм функцій експертів, співавторів, консультантів.
 Розуміння  дидактичного  проектування  якаспекту  професійної  самореалізації  викладачазумовлює звернення до акмеологічного  підходу.Означений  підхід  передбачає  дослідженнячинників  саморозвитку  суб’єктів  педагогічноїдіяльності, визначення умов їх самовдосконалення,темпів просування від однієї вершини до  іншої.Акмеологічний  підхід в  плані  цілепокладанняорієнтує  професійно-педагогічну  підготовкувикладачів  на  досягнення  вершинпрофесіоналізму,  ознакою  якого  ми  вважаємоготовність  викладачів  до  проектуваннянавчальних технологій.
 Оскільки проектування навчальних технологійпередбачає створення проектів, які є продуктамицієї  діяльності  і  мають  значення  як  длявдосконалення  навчального  процесу,  так  і  дляпрофесійного  саморозвитку,  актуальним  єзастосування продуктивного підходу. Означенийпідхід дозволяє не просто встановити наявністьнового  результату,  а  диференціювати  продукт
 проектувальної діяльності  за двома критеріями:суспільної чи особистісної значущості здобутогорезультату. Продуктивний підхід також полягає воснові  застосування  технології  навчальногопроектування,  яка  займає  провідне  місце  упідготовці  викладачів  до  проектуваннянавчальних технологій.
 Спрямованість  дослідження  на  підготовкувикладачів  до  проектування  навчальнихтехнологій пояснює звернення до технологічногопідходу, який передбачає гнучке інструментальнеуправління навчальним процесом. Відповідно донашої  концепції  кожний  рівень  підготовки  доПНТ  має  забезпечуватися  відповідноютехнологією підготовки.
 Застосування  особистісно-зорієнтованогопідходу є  доцільним з огляду  на  те, що процеспідготовки викладачів до ПНТ має ґрунтуватисяна  індивідуальних  особливостях  їхньоїпроектувальної діяльності, які втілюється у стиляхПНТ.  У  процесі  спеціально  організованоїпрофесійної підготовки викладачі мають набувативідповідний  досвід,  перебуваючи  в  атмосферідовіри й підтримки, опиняючись у ситуації тих,хто  навчається,  усвідомлюючи  переваги  танедоліки власного стилю діяльності.
 Оскільки  одним  з  пріоритетних  завданьсистеми  неперервної  освіти  є  формуваннясуб’єктності педагога як професіонала, важливимє  застосування  суб’єктного  підходу,  з  позиційякого  педагогічна  діяльність  повиннарозглядатися  як  сфера  реалізації  творчихможливостей індивідуальності викладача.
 В  основу  концепції  підготовки  викладачівВЕНЗ  до проектування  навчальних  технологійпокладено такі визначені на основі попередньоготеоретичного аналізу принципи.
 1. Системність та цілісність, що передбачаєкомплексний  підхід  до  навчання  дидактичномупроектуванню,  забезпечує  розвиток готовностівикладачів  до  проектування  навчальнихтехнологій  у  процесі  базової  психолого-педагогічної  підготовки  та  підвищенняпедагогічної кваліфікації.
 2. Наступність та неперервність, що зумовлюєформування  готовності  до  проектуваннянавчальних  технологій  у студентів  –  майбутніхвикладачів  економіки  на  рівні  психолого-педагогічної  підготовки  та  розвиток  такоїготовності у викладачів ВЕНЗ в ході їх навчанняза тренінговими програмами.
 3.  Розвиток  суб’єктності  викладачів,  щозумовлює визнання унікальності і неповторностітих,  хто  навчається,  урахування  стилів  їхдіяльності,  життєвого та професійного досвіду,
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 створення  умов  для  вияву  їх  активності,ініціативності, самостійності, відповідальності запроцес та результати навчання.
 4.  Інтерактивність,  що  полягає у  постійнійактивній  взаємодії,  співробітництві  таспівтворчості суб’єктів підготовки та застосуваннівідповідних методів та форм навчання.
 5.  Інноваційність,  що  передбачає  творчийхарактер навчального  процесу, включення тих,хто навчається, до інноваційної діяльності.
 6. Варіативність, що визнає багатоваріантність,гнучкість  у  виборі  форм,  методів,  засобівнавчання залежно від конкретних індивідуально-психологічних  та соціально-психологічних умовпідготовки.
 7. Продуктивність, що передбачає створенняв  процесі  підготовки конкретних продуктів,  якіможуть бути безпосередньо застосовані у процесівикладання та мають особистісне  значення  длярозвитку майбутніх фахівців.
 Отже,  згідно  з  розробленою  концепцієюзмістом  підготовки викладачів  є  індивідуально-стильове  проектування  навчальних  технологій.Під  індивідуально-стильовим проектуваннямнавчальних  технологій  (ІСПНТ) ми розуміємотворчу діяльність викладачів щодо забезпеченнягарантованого досягнення результатів навчанняна  основі  усвідомлення  особливостейіндивідуального  стилю  цієї  діяльності,продуктами  якої  є  авторські  навчальнітехнології.
 Викладачі  по-різному  усвідомлюють  своюроль, по-різному ставляться до окремих аспектіввикладання, ставлять різні акценти у навчальномупроцесі.  Це  зумовлено  їхніми  психологічними
 перевагами,  які  певною  мірою  визначаютьсятипом  особистості. Тип  особистості викладачавиявляється  у  звичному  і  зручному  для  ньогообразі дій, який водночас є подібним до інших.Індивідуально-типологічні особливості викладачавпливають на стиль його діяльності, на перевагуодних функцій управління над іншими.
 У своєму дослідженні ми виходили з того, щона  основі  індивідуально-типологічнихособливостей викладачів  формуються  їх  стиліпроектування  навчальних  технологій(“Конструктивіст”,  “Діяч”,  “Концептуаліст”,“Гуманіст”),  і  що  це  має  враховуватись  упідготовці до означеної діяльності.
 Наша позиція полягає в тому, що у підготовцівикладачів  до  проектування  навчальнихтехнологій усвідомлення  ними власного стилюПНТ може стати основою індивідуалізації їхньогонавчання. У  табл.  1. наведено поради для тих,хто здійснює відповідну підготовку.
 У підготовці викладачів до ПНТ вважаємо занеобхідне враховувати такий аспект: якщо мета євихідним  моментом  проектування  навчальноїтехнології, то послідовність подальших кроків, якіявляють собою детальні  відповіді на  запитаннящодо мотивації, змісту, методів та форм навчання,контролю, може змінюватися залежно від стилюпедагогічної  діяльності.  Так,  для“Конструктивістів” пріоритетним є забезпеченняконтролю,  “Діячі”  занурюються  в  процесдіяльності, “Концептуалісти” насамперед берутьдо  уваги  цілісність  та  зв’язки  між  окремимискладовими,  “Гуманісти”  концентруються  намотивуванні  студентів,  створенні  сприятливихумов для розкриття їхньої індивідуальності.
 Таблиця 1. Рекомендований підхід у підготовці викладачів із різними стилями  
 дидактичного проектування 
 Конструктивіст  Діяч  Концептуаліст  Гуманіст 
 Розповідати  про  конкретні реальні  речі,  описувати події,  зовнішність  (акцент на  форму,  а  не  на  зміст). Бути  дисциплінованим, відповідальним, дотримуватися  обіцянок, термінів  виконання, висувати  чіткі  вимоги  до себе  і  до  нього,  інколи утримувати  його  від прийняття  необміркованих рішень. При  переконуванні посилатися на  авторитети  в даній царині 
 Наводити  приклади, пропонувати  готові плани.  Бути гнучким,  брати рішення на себе, але обов’язково вислухавши всі його пропозиції, контролювати виконання зобов’язань. Зацікавлювати процесом співпраці 
 Давати  лише  загальні рекомендації  (концепцію розробляє  сам).  Починати розмову  з  найголовнішого (така  людина  інколи  не розуміє  недоречної конкретизації),  викладати лише  найважливіше, систематизовано, логічно. Чітко  пояснювати  переваги того, що пропонується. Бути готовим до зауважень і рекомендацій  щодо вдосконалення  ваших пропозицій  
 Робити  акцент  на внутрішній  суті (змісті),  а  не  на формі,  допомагати в  реалізації  планів. Звертати  увагу  на людський  чинник, емоційно підтримувати, пояснювати особистий  смисл, показувати,  що  ви зважаєте  на  його обставини 
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 Важливим  є  питання  про  критеріїпродуктивності індивідуального стилю ПНТ, який,на нашу думку, має передбачати такі властивості:
 1)  адаптивність  –  здатність  адекватнопристосовуватися до нової професійної ситуації;
 2)  гнучкість  –  використання  того  чи  тогоспособу реалізації діяльності залежно від наявнихможливостей  педагога,  студентів  та  чинниківосвітнього середовища;
 3) соціальна зорієнтованість – кожен викладачмає певну міру соціальної відповідальності передсуспільством, наукою;
 4)  інноваційність  –  постійний  пошук  йопанування  нових  способів  професійноїдіяльності;
 5)  прогностичність  –  передбачення  йпопередження негативного впливу на професійнудіяльність  та  створення  комфортних  умов  дляуспішної її реалізації;
 6)  презентативність  –  представленістьіндивідуального “Я”, його самовизначеність;
 7) гуманістична спрямованість.Наша  позиція полягає  в  тому,  що  потреба  у
 проектуванні  навчальних  технологій,  як  іусвідомлення  індивідуального  стилю  цієїдіяльності,  повною  мірою  актуалізуються  увикладачів  у  процесі  надбання  професійногодосвіду. Тому ключовим у підготовці викладачівдо  індивідуально-стильового  проектуваннянавчальних технологій визначено їх навчання затренінговими програмами в процесі підвищеннякваліфікації. Водночас,  важливою передумовоюефективності такої підготовки є її запровадженняна  рівні  навчання  студентів  як  майбутніхвикладачів.  Тренінг  визнано  найефективнішоюформою організації підготовки викладачів в процесіпідвищення  кваліфікації,  оскільки  навчаннявикладачів  у  тренінговому  режимі  не  лишезабезпечує інтенсивне засвоєння необхідних уміньу процесі активної творчої діяльності, а й створюєсприятливий для розвитку особистості контекст.
 Результати  аналізу  наукових  дослідженьвпевнюють нас у відсутності єдиного визначенняпоняття  “тренінг”. На думку А.С. Прутченкова,слово  “тренінг”  –  це  добре  відоме  нам
 “тренування”15.  За  А.П. Ситніковим,  тренінги(навчальні ігри) є синтетичною антропотехнікою,що поєднує  навчальну та  ігрову  діяльність примоделюванні  різних  ігрових  ситуацій16.Ю. М. Ємельянов вважає, що термін “тренінг” уструктурі  психологічного  мовлення  маєвикористовуватися  для  позначення  не  методівнавчання,  а  методів  розвитку  здібностей  донавчання  чи  оволодіння  будь-яким  складнимвидом  діяльності,  зокрема  спілкуванням17.С.І. Макшанов  визначає  тренінг  якбагатофункціональний  метод передбачених змінпсихологічних  феноменів  людини,  групи  таорганізації  з метою гармонізації професійного йособистісного  буття  людини18.  Підтримуючиуніверсальність останнього визначення вказаногопоняття,  ми  дійшли  висновку,  що  підготовкавикладачів  за  тренінговими  програмами  –  цекомплексний процес досягнення запроектованих зміну когнітивному, афективному та поведінковомудосвіді тих, хто реалізує діяльність викладання.
 Здійснюючи  взаємодію  з  учасникамипедагогічного  тренінгу,  тренер-викладачусвідомлює, якими принципами він керується всвоїй роботі, чому саме такі, а не інші методи вінзастосовує, і як вони впливають на членів групи.Тренер  є  практиком,  але  він  має  вирішуватиметодологічні  питання,  питання  виборуконкретних  підходів  до  навчання.  Ключовимиаспектами  у  цьому  плані  вважаємо  суб’єктнупозицію  учасників  педагогічної  взаємодії  тавідповідне цілепокладання.
 Нам  імпонує така думка В.І. Вачкова та С.Д.Дерябо:  “Щоб  створити  умови  для  розвиткусуб’єктності  клієнта  тренінг  повинен  матиприроду подій – немає подій, немає тренінгу”19.Суб’єктна позиція  ґрунтується на уявленні проте, що не події  трапляються у житті  людини,  алюдина породжує певні події. Підхід до розуміннятренінгу  з  точки зору подій активно розробляєЮ.М.  Жуков.  Він  зазначає,  що  предметомгрупової роботи є низка певних подій чи, точнішекажучи, предмет вибудовується  навколо  деякихподій.  І  тоді  основною  технологією  буде,  по-перше,  організація  ряду  подій, а по-друге, йогоінтерпретація20.
 15Прутченков А.С. Социально-психологический тренинг в школе / А.С. Прутченков. – М.: ЭКСМО – Пресс,2001. – 145 с. – С 5.16Ситников А.П.  Акмеологический  тренинг:  Теория.  Методика.  Психотехнологии  /  А.П. Ситников.  –  М.:Технологическая школа бизнеса, 1996. – 428 с. – С 144.17Емельянов Ю.Н. Активное социально-психологическое обучение / Ю.Н. Емельянов. – Л.: Изд.-во ЛГУ, 1985.– 167 с. – С. 89.18Макшанов С.И. Психология тренинга / С.И. Макшанов. – Спб.: Б.в., 1997. – 212 с. – С 5.19Вачков И.В. Окна в мир тренинга. Методологические основы субъектного похода к групповой работе: учеб.пособ. / И.В. Вачков, С.Д. Дерябо. – СПб.: Речь, 2004. – С. 164.20Жуков Ю.М. Коммуникативний тренінг / Ю.М. Жуков. – М.: Гардарики, 2004. – С. 162.
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 Проаналізувавши  викладене, ми  виходимо  зтого, що навчання також має бути рядом важливихдля позитивних змін у досвіді  студентів подій,спроектованих  викладачем.  Підготовкавикладачів  до  проектування  навчальнихтехнологій,  на  нашу  думку,  повинназабезпечувати  та  званий  феномен  подійності,здатність  викладачів  проектувати  значущі  унавчанні студентів події. Ми вже звертали увагуна те, що при вивченні особливостей підготовкидо  дидактичного  проектування  вчені  частоприділяють  увагу  окремим  аспектам  цієїдіяльності  (проектуванню  навчального  змісту,створенню  дидактичних  матеріалів  тощо).  Напрактиці нерідко викладачі, особливо на першихетапах своєї роботи, намагаються збагатити змістнавчального матеріалу  цікавою  інформацією чизастосувати яскраві нестандартні прийоми впливуна аудиторію. Такий підхід до навчання, з нашоїточки зору, є однобічним. Викладене дає підставистверджувати,  що  проектування  навчальнихтехнологій  є  тією  діяльністю,  у  якій  ціліснорозвивається  суб’єктність  викладача,  що  єзапорукою його здатності розвивати суб’єктністьстудентів.
 Таким  чином,  професійний  тренінг  длявикладачів  з  позицій  суб’єктно-продуктивногопідходу має  забезпечувати в учасників навчаннярозвиток  нових позитивних  можливостей щодовикладання, формування проектувальних умінь.
 Вважаємо  за  необхідне  підкреслити,  що  упроцесі  розробки  та  проведення  тренінгувідкривається  та удосконалюється  суб’єктністьтренера.  Найактуальнішим стає  його  завданнядопомогти  викладачу  відкрити  власний  шляхпрофесійної  самореалізації,  усвідомити  свійпотенціал. Досягнення вказаних результатів стаєможливим  тільки  завдяки  відкритому  обмінудосвідом, де зміни відбуваються як із слухачами,так і з тренером.
 Вказані  тренінгові  заняття  повинні  матиевристичний  характер,  що  зумовлює  вибірвідповідних методів  і використання  навчальнихтехнологій  проблемно-пошукового  характеру.Зміни у підструктурах досвіду тих, хто навчається,можливі,  насамперед,  за  рахунок  взаємодії  здосвідом, яким володіють члени групи. Так, зміниу підструктурі вмінь можуть стати  результатомспівробітництва викладача у  створенні  проектув  групі,  у  побудові  екологічного  світу  групи.Результати  практичної  роботи  впевнили,  щозастосування  вказаного  підходу,  що  є  основоютехнології підготовки викладачів до проектуваннянавчальних  технологій,  передбачає  урахуванняпсихологічних особливостей слухачів.
 Через те, навчання викладачів у тренінговомурежимі не лише забезпечує інтенсивне засвоєннянеобхідних  умінь  у  процесі  активної  творчоїдіяльності, а й створює сприятливий для розвиткуособистості  контекст.  Важливими  умовамитренінгового  навчання  викладачів  в  ході  їхньоїпідготовки  до  ПНТ  є  також  паралельнезастосування  індивідуального  та  груповогопроектування, використання рейтингової системиоцінювання навчання.
 У  цілому,  підготовка  викладачів  додидактичного проектування в  межах сучасногоосвітнього  середовища  з  йогоантропоцентричною  орієнтацією  маєзабезпечувати  становлення  суб’єктностівикладачів,  формування  їх  готовності  дорозроблення  власних  шляхів  реалізаціїгуманістичної спрямованості освіти в реальномунавчальному  процесі  та  ґрунтуватися  наособливостях  навчання  дорослих  ізакономірностях досягнення професійної зрілості.
 Таким чином, основними шляхами реалізаціїконцепції підготовки викладачів ВЕНЗ до ІСПНТє такі:
 -  створення моделі підготовки викладачів доІСПНТ
 - розробка відповідного навчально-методичногозабезпечення;
 - забезпечення в ході підготовки усвідомленнявикладачами власного стилю ПНТ;
 - формування  у викладачів  системи  знань  здидактичного проектування;
 - досягнення творчого рівня сформованості увикладачів стратегічних і технологічних умінь;
 -  розробка  викладачами  власних  проектівнавчальних  технологій  та  їх  апробація  унавчальному процесі;
 -  визначення  результативності  підготовкивикладачів до ІСПНТ.
 До умов реалізації розробленої концепції слідвіднести:
 -  евристичний  характер  процесу  навчання,спирання та досвід тих, хто навчається;
 -  забезпечення  процесу  формування  увикладачів готовності як до індивідуального, такі до групового дидактичного проектування;
 - урахування в процесі підготовки викладачівїхніх  індивідуальних  стилів  проектуваннянавчальних технологій.
 -  створення  тими,  хто навчається, продуктівдидактичного  проектування  –  проектівнавчальних технологій, які  повинні втілюватисяу навчанні студентів.
 Висновок.  Отже  результати  дослідженнядозволяють розглядати проектування навчальних
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 технологій як творчу діяльність викладачів щодозабезпечення гарантованого досягнення результатівнавчання,  що  включає  створення  і  реалізаціюалгоритмів  спільної  навчальної  діяльності  їїсуб’єктів,  відповідну організацію  навчальногозмісту  і  вибір адекватних  йому  форм  і методівнавчання. На основі аналізу процесу проектуваннянавчальних технологій сформульовано принципицієї діяльності та розроблено її процедуру.
 Таким чином у ході дослідження розробленоавторську концепцію  підготовки викладачів доіндивідуально-стильового  проектуваннянавчальних технологій. Визначено такі принципи
 означеної підготовки: системності  та цілісності,наступності  та  неперервності,  розвиткусуб’єктності  викладачів,  інтерактивності,інноваційності,  варіативності, продуктивності.Провідною  ідеєю  концепції  підготовки  єсуб’єктно-продуктивний  характер  навчаннястудентів-майбутніх  викладачів  економіки  тавикладачів в процесі підвищення їх кваліфікації.Важливим концептом  підготовки  викладачів  доіндивідуально-стильового  проектуваннянавчальних  технологій є  урахування  в  процесіпідготовки  стилів  викладачів,  які  зумовлюютьваріативність процесу  проектування.
 Стаття надійшла до редакції 17.06.2015
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 У своєму записнику В. Сухомлинський занотовує: “Дві рідні мови – це так само безглуздо, якби ми намагалися уявити, що одну дитину народили дві матері. У дитини є одна мати. Рідна. До смерті. До останнього подиху”.
 “Життєдайне джерело – багатство рідної мови – було відкрите для дітей з перших кроків їхнього життя”.
 Василь Сухомлинський видатний український педагог
 “Людина в своєму моральному розвитку стає такою, яка в неї мати, точніше,
 яка гармонія любові і волі в її духовному світі”; “..батько народжує і виражає, про-довжує, розвиває себе в своєму синові й дочці, вливаючи своє духовне начало з духовним началом матері”.
 Василь Сухомлинський видатний український педагог
 “Якщо ви вдало виберете працю і вкладете в неї всю свою душу, то щастя само
 знайде вас”. Костянтин Ушинський
 видатний педагог-класик “Відповідаючи позитивно на заклик Господа, ми зможемо осягнути щастя –
 мету нашого життєвого пошуку. У баченні Христа наше прагнення щастя збагачується святістю і героїчною любов’ю”.
 Владика Юліан, єпарх Самбірсько-Дрогобицький
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 УДК 378.091.3 – 051
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 PROJEKT-BASED LEARNING METHOD IN THE PROCESS OF PROFESSIONALTRAINING THE HIGHER SCHOOL TEACHERS
 The main idea and implementation facilities of the project-based learning method in the process of professionaltraining of  the higher  school  teachers  are analysed. Application of  the  technologies  that  favour  self-realisation andself-development of  the  personality as well  as  the  formation of  its  competitive  abilities  in  teaching  and  educationalpractice of higher  educational  institutions  is  emphasised.  It  is  noted  that project-based  learning presupposes  keepingto a clearly defined structure and goals. The relevance of the project for all the participants, its social significance andappropriate methods of work are also taken into account. Project work  is assessed in accordance with certain criteria.
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 Постановка  наукової  проблеми та  їїзначення.  Сучасний  етап  розвиткувищої освіти в Україні характеризується
 поширенням  інноваційних  процесів  та
 впровадження інтерактивних методів. На сьогоднінавчально-виховна  практика вищих  навчальнихзакладів потребує застосування таких технологій,які сприяють створенню умов для самореалізації
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 та  саморозвитку  особистості,  формуванню  їїособистісної конкурентоздатності.
 Усі  світові  та  пропоновані  національністандарти різних рівнів освіти за основу берутьсамостійну,  творчу  роботу  тих,  хто навчається.Адже  однією  з  вагомих  причин  неуспішностістудента  є  його  невміння  організувати  своюнавчальну діяльність одночасно з соціальною тапобутовою  зайнятістю.  Тому  на  сьогодні  внавчально-виховний процес вищої школи широковпроваджується метод проектів.
 Аналіз  останніх  досліджень  з  проблеми.Розробку методу проектів здійснювали Дж. Дьюї,В. Кілпатрик, Д. Снезден, А.Папандреу та ін. Насучасному етапі метод проектів  ніби  переживає“друге  народження”,  оскільки  до  ньогозвертаються і використовують у своїй роботі всебільше науковців  і  вчителів-практиків,  зокрема:К. Баханов,  Л. Зазуліна,  А. Касперський,Т. Кручиніна, О. Пєхота, К. Скиба, Л. Чеховська,С. Шевцова  та  ін.  Проте  потребує  глибшогоаналізу  використання  методу  проектів  упрофесійній підготовці викладачів вищої школи.
 Метою  статті  є  розкриття  сутності  таособливостей  використання методу  проектів  упрофесійній підготовці викладачів вищої школи.
 Виклад  основного  матеріалу  йобґрунтування  отриманих  результатівдослідження.  Начальний  і  виховний  процес  увищій школі складний і багатогранний. Головне,що характеризує процес формування фахівця, –це  активна  творча  діяльність  викладачів  істудентів.  А  тому  вихідним  у  професійнійпідготовці  майбутніх  викладачів  має  бутиосмислення основних закономірностей всебічногоформування особистості студентів, розвиток у нихздатності до рефлексії та інтерпретації результатів,дослідницьких і творчих якостей, комунікативнихкомпетентностей, базового алгоритму соціальноївзаємодії,  поведінки  тощо.  На  вирішенняокреслених завдань і спрямоване використання внавчально-виховному  процесі  вищогонавчального закладу методу проектів.
 С. Гончаренко визначає метод проектів як такуорганізацію навчання, за якої набуваються знанняі  навички  у  процесі  планування  й  виконанняпрактичних завдань – проектів [1]. У свою чергу,Ю. Хотунцев, О. Козина під проектом розуміютьсамостійну творчу роботу, що включає план, якийформується  і  уточнюється  протягом  періодувиконання  проекту.  Тематика  такої  роботиповинна бути різноманітною і розвивати творчемислення,  навички  дослідження,  умінняінтегрувати знання [9].
 Як  комплексний  навчальний  метод,  який
 дозволяє  індивідуалізувати навчальний  процес,дає  можливість  виявити  самостійність  уплануванні, організації та контролі своєї діяльностірозглядає метод проектів М. Рубінштейн [6, 39].Є.  Полат трактує  метод  проектів як  сукупністьнавчально-пізнавальних прийомів, що дозволяютьвирішити певну проблему під час самостійних дійз обов’язковою презентацією результатів. Авторговорить  про  метод  проектів  як  педагогічнутехнологію,  яка  передбачає  сукупністьдослідницьких  методів,  творчих  за  своєюдіяльністю [ 5].
 О. Ільяшев,  В. Копилова,  Н. Пахомова,О. Рибіна, І. Соловйова, І. Чечель та інші) методпроектів розглядають як технологічну діяльність.Саме О. Рибіна констатує: “Метод проектів – цепедагогічна  технологія,  орієнтована  не  наінтеграцію фактичних знань, а на їх використанняі здобуття нових (іноді і шляхом самоосвіти)” [7,47]. За визначенням С. Сисоєвої, метод проектівє  однією  з  педагогічних  технологій,  “якавідображає реалізацію особистісно орієнтованогопідходу  в  освіті  і  сприяє  формуванню  умінняадаптуватися  до  швидкозмінних  умов  життялюдини сучасного суспільства”  [8,  126]. Такимчином, можемо резюмувати, що такі поняття, як“метод  проектів”  і  “технологія  проектноїдіяльності”, науковцями ототожнюються.
 У процесі професійної підготовки викладачіввищої школи технологія проектування передбачаєрозв’язання  студентом  або  групою  студентівзазначеної  проблеми,  в  результаті  чого  вониотримують певну суму знань.
 Аналіз поглядів вчених дозволяє констатувати,що номенклатура сутнісних ознак методу проектівнаступна:  самостійна  діяльність  студентів(індивідуальна,  парна  або  групова),  яку  вонивиконують  упродовж  визначеного  часу;розв’язання  проблеми,  яка  передбачаєвикористання різноманітних  прийомів,  засобівнавчання,  інтегрування  знань,  умінь  із  різнихгалузей  науки,  техніки,  творчості;  наявністьрезультатів  виконання  проекту  (конкретнийрезультат,  готовий  до  впровадження);використання  педагогом  сукупностідослідницьких,  пошукових,  творчих  за  своєюсуттю  методів,  прийомів,  засобів;  плануваннядоцільної (цілеспрямованої) діяльності у зв’язкуз вирішенням якого-небудь навчального завданняв реальних життєвих  обставинах; не пасивне, аактивне  сприйняття  “навчання  через  дію”;зміщення  акцентів  у діяльності  з формальногозапам’ятовування на активнее мислення; творчадіяльність, проблемна за формою представленняматеріалу,  практична  за  формою  його
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 застосування,  інтелектуально  насичена  зазмістом,  яка  відбувається  в  умовах  постійногоконкурсу думок [4, 150].
 У процесі професійної підготовки викладачіввищої школи метою й завданнями використанняметоду проектів є: створення умов, за яких йогорезультатом  є  індивідуальний досвід  проектноїдіяльності студента; оволодіння студентами уміннясамостійно  оволодівати  знаннями  тазастосовувати  їх  у  ході  виконання  новихпізнавальних і практичних завдань; формуваннякомунікативної  компетентності  (здатностіпрацювати в групах) та рольової компетентності(спроможності  виконувати  соціальні  ролі);ознайомлення  їх  з  іншими культурами, різнимиточками  зору  на  одну  проблему;  сприяннярозвиткові умінь користуватися дослідницькимиприйомами (оперування інформацією, висуненнягіпотези,  формулювання  висновків  тощо);стимулювання інтересу до визначеної проблеми,прагматичної  зацікавленості  до  практичногозастосування отриманих результатів; формуванняпрогностичних  умінь  й  навичок;  сприяннястворенню соціально значущих ситуацій у процесіживого спілкування з оточенням і через це впливна психологічний розвиток студента [4].
 У  процесі  професійної  підготовки  студентів,майбутніх  викладачів  вищої  школи,  мивикористовували характеристику структуруваннязмісту  навчального  матеріалу  у  проектномунавчанні, запропоновану О. Коберником:
 -  вибір  теми  проекту,  його  типу,  кількостіучасників;
 - продумування можливих варіантів проблем,які  важливо  дослідити  в  рамках  визначеноїтематики. Самі ж проблеми висуваються учнямиз подачі вчителя (навідні запитання, ситуації, щосприяють визначенню проблем, відеоряд  з тієюж  метою  і т.ін.). Тут доречна  “мозкова  атака”  знаступним колективним обговоренням;
 -  розподіл  завдань  по  групах,  обговоренняможливих  методів  дослідження,  пошукуінформації, творчих рішень;
 - самостійна робота учасників проекту за своїміндивідуальним  чи  груповим  дослідницькимтворчим завданням;
 - проміжні обговорення  отриманих даних  угрупах (на заняттях або на заняттях у науковомусуспільстві,  у  груповій  роботі  в  бібліотеці,медіатеці та ін.);
 - захист проектів, їх опанування;-  колективне  обговорення,  експертиза,
 оголошення  результатів  зовнішньої  оцінки,формулювання [2, 9].
 У  ході  професійної  підготовки  викладачів
 вищої  школи  широко  використовуютьдослідницькі проекти. Вагомим у їх застосуванніє чітко  визначена  структура,  мета,  актуальністьпроекту  для  всіх  учасників,  його  соціальназначимість, продумані методи роботи тощо. Вартовідзначити, що  в  навчально-виховному процесівищої  школи  дослідницький проект  за  змістомможе  бути:  монопредметним  (виконується  наматеріалі  одного  навчального  предмета);міжпредметним (інтегрується суміжна тематикадекількох предметів, наприклад педагогіки вищоїшколи,  дидактики  вищої  школи,  методикивикладання  педагогічних  дисциплін,конфліктологічної  культури  педагога  тощо);підсумковим,  за  результатами  виконання якогооцінюється  засвоєння  студентами  певногонавчального матеріалу; поточним – на самоосвітута практичну діяльність виноситься із навчальногокурсу лише частина змісту навчання.
 Найскладнішим  для  впровадженнядослідницьких проектів є підготовка студентів дотакої  діяльності.  Так,  необхідно  визначитипровідну тему чи декілька тем, які будуть винесеніна  проектування.  Наступним  етапом  єформулювання  відповідної  кількості  якіндивідуальних,  так  і  групових тем, робота надякими потребує засвоєння студентами необхіднихзнань і формування необхідного досвіду. Вимагаєчіткості конкретність постановки мети, визначеннязапланованих  результатів,  вияснення  вихіднихданих.  Найефективнішим  є  пропонуванняметодичних рекомендацій чи  інструкцій, у якихвказується обов’язкова та додаткова література длясамоосвіти, вимоги  педагога до якості  проекту,форми  й методи кількісної  оцінки результатів,алгоритми проектування.
 У  ході  виконання  дослідницького  проектунеобхідною є  така  організація  роботи,  за  якоїстуденти  навчалися  б:  визначати  основні  йпоточні (проміжні) цілі та завдання; шукати шляхиїх вирішення, обираючи оптимальні; здійснюватий  арґументувати  вибір;  передбачати  наслідкивибору;  діяти  самостійно  (без  підказки);порівнювати  отриманий  результат  із  тим,  якийочікується; об’єктивно  оцінювати процес  (самудіяльність) і результат проектування.
 Ефективним у процесі професійної підготовкивикладачів  вищої  школи  є  використанняінформаційних  проектів,  спрямованих  на  збірінформації, її аналіз та узагальнення фактів. Вартонаголосити,  що  використання  таких  проектівможливе за умови виокремлення чіткої структури,можливостей  систематичної  корекції  роботистудентів  під  час  проектної  діяльності.  Дообов’язкових  структурних  елементів  таких
 МЕТОД ПРОЕКТІВ У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ПЕДАГОГІВ ВИЩОЇ ШКОЛИ

Page 29
                        
                        

28
 проектів належатимуть: мета проекту – результат(стаття, реферат, доповідь, відео матеріали тощо)та предмет інформаційного пошуку – поетапністьпошуку  інформації  –  аналіз  нових  даних  –висновки – оформлення результатів (обговорення,редагування, презентація, зовнішня оцінка).
 Цікавими  та  змістовними  є  також  ігровіпроекти. Структура таких проектів залишаєтьсявідкритою  до  їхнього  закінчення.  Учасникиберуть  на  себе  певні  ролі.  Результати  роботиможуть  визначатися на  початку проекту або  щедо його завершення. Наявним є високий ступіньтворчості. Для узагальнення професійних умінь інавичок  часто  застосовуваними  є  практичноорієнтовані  проекти,  які  відзначаються  чітковизначеним  результатом  діяльності  учасниківпроекту.  Важливо  вміло  організуватикоординаційну  роботу  студентів  черезобговорення, корекцію спільних дій, презентаціюотриманих  результатів  та  можливих  способіввикористання  їх на  практиці,  зовнішню оцінкупроекту.  Застосування  таких  проектівзорієнтоване  на  соціальні  інтереси  самихучасників  роботи  –  випуск  газети,  підготовкадокументу,  відеофільму,  звукозапису,  програмидій, проект довідкового матеріалу тощо.
 Проектна  діяльність  передбачає  роботу  вколективі,  оскільки  великий  інформаційний  ітехнологічний обсяг багатьох проектів примушуєстудентів  об’єднуватися  у  групи.  Така  ситуаціясприяє  становленню,  формує  соціалізовануособистість; працюючи у команді, молодь вчитьсявзаємодіяти один  з одним,  вирішувати можливіконфлікти,  набувати  навичок  етичногоміжособистісного  спілкування,  бративідповідальність  за  вибір  рішення,  аналізуватирезультати діяльності.
 Досвід  застосування  проектної  діяльностісвідчить,  що  найскладнішим  є  самостійнийрозподіл обов’язків між студентами. У контекстіцього  варто  дотримуватися  принципу  “коженучасник проекту  робить  те,  що зможе  зробитикраще за інших”. Адже у групових проектах, колипрацює  невеликий  колектив  і  в  процесі  йогоспільної діяльності з’являється спільний продукт,розвивається  вміння  працювати  в  колективі,брати  відповідальність  за  вибір,  рішення,розділяти відповідальність, аналізувати результатидіяльності;  здатність  відчувати  себе  членомкоманди  –  підпорядковувати свій  темперамент,характер, час інтересам спільної справи.
 Досить ефективними є творчі проекти, які немають чітко продуманої структури, оскільки вонарозвивається,  підпорядковуючись  інтересамучасників проекту. Тому важливим є узгодження
 бажаних  результатів  спільної  праці,  якіпропонуємо  студентам  оформити  у  виглядізбірника,  сценарію,  програми  свята  тощо.Працюючи  над  проектом,  студенти  бачатьрезультати своєї праці, що викликає задоволеннявід  самостійно  виконаної  роботи;  проводятьдослідницьку роботу,  використовуючи  Інтернетта  бібліотечні фонди.  Ефективними  виявилисязахисти проектів: “Я – патріот своєї країни!”, “Мояпрофесія”, “Авторитет у професійній діяльності”,“Людина – найвища цінність”, “Шлях до успіху”та ін.
 Проектна діяльність передбачає напрацюванняв  студентів  таких  якостей  і  умінь,  які  б  далиможливість знайти своє місце в житті, це: вмінняшвидко  адаптуватися  в  мінливих  життєвихситуаціях,  генерувати  нові  ідеї,  прийматинестандартні  рішення,  творчо  мислити,  бутикомунікабельним  у  різних  соціальних  групах,працювати в  команді,  запобігати та виходити збудь-яких  конфліктних  ситуацій,  плануватистратегію  власного  життя,  орієнтуватися  всистемі  найрізноманітніших  суперечливих  інеоднозначних цінностей, визначати своє кредо ісвій  стиль;  здатність  критично  мислити  тавикористовувати  набуті  знання  і  уміння  уповсякденному житті.
 Презентація й захист проектів – невід’ємна йобов’язкова  складова  застосування  методупроектів. Науковці такий етап, як презентація тазахист проектів, пов’язують із заходами в межахпозакласної роботи з предмету.
 Варто зазначити, що результати проектуваннямають бути  оформленими  відповідно до вимог.Завершальним  етапом  проектної  діяльності  єоцінювання оформлення й виконання проекту, якепроводиться  за  встановленими  критеріями:актуальність та практична спрямованість проекту;обсяг  і  повнота  розробок,  самостійність;оригінальність  розкриття  теми,  підходів,пропонованих  рішень;  арґументованістьвисновків,  пропонованих  рішень,  підходів,переконливість,  переконаність,  повнотабібліографії, цитування; відповіді на запитання:повнота, арґументованість, дружність, прагненнявикористовувати  відповіді  для  успішногорозкриття  теми  й  сильних  сторін  роботи;педагогічна  орієнтація:  культура  мовлення,манера, використання  наочності,  відчуття часу,імпровізаційний  початок,  утримання  увагиаудиторії;  ділові  й  вольові  якості  доповідача:відповідальність, прагнення  досягнути високихрезультатів,  готовність  до  дискусії,  здатністьпрацювати з перевантаженням, доброзичливість,контактність.
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 Висновки  та  перспективи  подальшихдосліджень.  Проведений  аналіз  основнихаспектів  проективного  навчання  у  професійнійпідготовці викладача вищого навчального закладудозволяє  стверджувати,  що  ефективністьзастосування методу проектів полягає в тому, що:відбувається  розвиток  творчого  мисленнястудента  як  обов’язкової  умови  реалізаціїпроектної  діяльності;  якісно  змінюється  рольпедагога:  усувається його  домінуюча функція упроцесі  засвоєння  знань  і  досвіду,  йомудоводиться не тільки і не стільки навчати, скількидопомагати студентам вчитися,  спрямовувати  їхпізнавальну  діяльність;  вводяться  елементидослідницької діяльності; формуються особистісніякості  студентів,  які  розвиваються  лише  вдіяльності  і не можуть бути засвоєні вербально;відбувається  включення  студентів  у  процес“здобування  знань”  та  їх  логічне  застосування(формуються  особистісні  якості –  здатність дорефлексії  та  самооцінки, вміння робити вибір  іосмислювати  як  наслідки  цього  вибору,  так  ірезультати  власної  діяльності).  Проектнадіяльність цінна ще й тим, що ставить студента вумови,  коли йому  самому  потрібно  сплануватироботу, визначити порядок дій, необхідні засоби,наявність  певних  конкретних  знань  і  умінь,виконати роботу, проаналізувати її якість, оцінити,пояснити  недоліки,  якщо вони були,  визначитишляхи подальшого її удосконалення.
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 “Багато покликаних, – та вибраних мало”. Біблія
 “Кожна людина – відбиття свого внутрішнього світу. Як людина мислить, такою вона і є”.
 Марк Тулій Цицерон давньоримський політичний діяч
 “Три риси роблять з людини диво – і це вищі дари Верховної Щедроти: плідний
 талант, глибокий розум, витончений і щасливий смак”. Бальтасар Грасіан-і-Моралес
 іспанський прозаїк
 Джерела мудрості
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді.  У  професійній  діяльностіінженера-педагога  комп’ютерного
 профілю  постійно  виникає  необхідність  удоступному викладанні  навчального  матеріалутехнічних дисциплін із застосуванням технічнихзасобів  навчання,  використанні  передовихтехнології  навчання,  розробці  власнихдидактичних  матеріалів.  Для  підготовкимайбутнього інженера-педагога викладається рядпедагогічних  та  технічних  (комп’ютерних)дисциплін, але вони майже не мають між собоюзв’язку.  Тобто  педагогічна дисципліна дає сутопедагогічні знання, а технічна дисципліна лишетехнічні знання. Однак у професійній діяльності
 фахівець повинен поєднувати ці розрізнені знаннята вміння.
 Аналіз  основних  досліджень  і  публікацій.Підґрунтям  нашого  дослідження стали  науковіпраці  вчених  у  галузі  педагогіки  та  психологіївищої  школи,  зокрема  з  формуваннякомпетентностей у майбутніх інженерів-педагогів(І.Д. Белоновська, Н.О. Брюханова, А.В. Коклевський,О.Е.  Коваленко, Н.Н.  Манько,  М.І.  Лазарєв,О.І.  Нікіфорова, А.А.  Харченко),  дуальногонавчання (М.Б. Гітмана, Ю.В. Петрова, В.А. Поляніна,Г.А. Федотова, та інших).
 Мета і завдання: синхронізувати навчальнийматеріал педагогічної дисципліни “Дидактичніоснови  професійної  освіти”  з  технічними
 УДК 378.14
 Віталій Хоменко, кандидат технічних наук, професор,декан факультету комп’ютерних та енергозберігаючих технологій
 Бердянського державного педагогічного університету
 ВИКОРИСТАННЯ ЛІНІЙНИХ ФУНКЦІОНАЛЬНИХ МОДЕЛЕЙ ПІД ЧАСДУАЛЬНОГО НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ
 КОМП’ЮТЕРНОГО ПРОФІЛЮУ статті розглянуто використання розроблених лінійних функціональних моделей дуального змісту
 навчання  майбутніх  інженерів-педагогів  комп’ютерного  профілю.  Описано  процес  синхронізаціїнавчального  матеріалу  педагогічної  дисципліни  “Дидактичні  основи  професійної  освіти”  з  технічнимидисциплінами. Надані приклади питань, на основі яких відбувається реалізація процесу синхронізації.
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 Виталий Хоменко, кандидат технических наук, профессор,декан факультета компьютерных и энергосберегающих технологий
 Бердянского государственного педагогического университета
 ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЛИНЕЙНЫХ ФУНКЦИОНАЛЬНЫХ МОДЕЛЕЙ ВО ВРЕМЯДУАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ БУДУЩИХ ИНЖЕНЕРОВ-ПЕДАГОГОВ
 КОМПЬЮТЕРНОГО ПРОФИЛЯВ статье рассмотрено использование разработанных линейных функциональных моделей дуального
 содержания  обучения  будущих  инженеров-педагогов  компьютерного  профиля.  Описан  процесссинхронизации  учебного  материала  педагогической  дисциплины  “Дидактические  основыпрофессионального  образования”  с  техническими  дисциплинами.  Представлены  примеры  вопросов,  наоснове  которых  происходит  реализация  процесса  синхронизации.
 Ключевые  слова:  инженер-педагог,  дуальное  содержание  обучения,  линейные  функциональные
 модели.
 Vitaliy Khomenko, Ph.D. (Engineering), Professor, Dean of the Faculty of Computer and Energy Saving TechnologiesBerdyansk State Pedagogical University
 USE OF LINEAR FUNCTIONAL MODELS DURING THE DUAL TRAINING OFFUTURE ENGINEERS-TEACHERS OF THE COMPUTER PROFILE
 The article deals with the use of developed linear functional models of  the dual training content of futureengineers-teachers  of  the  computer  profile.  The  process  of  synchronizing  of  the  educational  material  of  theeducational  discipline  “Didactic  bases  of  professional  training”  with  the  technical  disciplines  is  described.The examples of  the  issues on which  there is a  realization of  the  synchronization process  are given.
 Keywords:  engineer-teacher,  dual  content  of  education,  linear  function  models.
 ВИКОРИСТАННЯ ЛІНІЙНИХ ФУНКЦІОНАЛЬНИХ МОДЕЛЕЙ ПІД ЧАС ДУАЛЬНОГОНАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ КОМП’ЮТЕРНОГО ПРОФІЛЮ
 © В. Хоменко, 2015

Page 32
                        
                        

31 Молодь і ринок №7 (126), 2015
 дисциплінами які читаються паралельно з  нею,на основі розроблених лінійних функціональнихмоделей дуального змісту.
 Виклад  основного  матеріалу.  Системадуального  змісту  професійної  підготовкимайбутніх  інженерів-педагогів  передбачаєрозробку відповідних функціональних  моделейдля  реалізації  відображення  формуванняпрофесійних дуальних компетентностей у змістітехнічних та психолого-педагогічних дисциплін імоделювання  процесу  діяльності  майбутньогоінженера-педагога в ролі студента та викладачатехнічної дисципліни протягом її вивчення. Дляцього необхідно реалізувати взаємопроникненнятехнічної та психолого-педагогічної підготовки наоснові взаємозв’язків реалізованих у професійнихдуальних  компетентностях  з  метою здійсненнясинхронізації психолого-педагогічних компонентівпрофесійної підготовки та відповідних елементівтехнічних  дисциплін  у  процесі  їх  вивчення  зподальшим  включенням  діяльності  майбутніхфахівців у ролі викладача.
 У попередніх дослідженнях було  розробленофункціональні  моделі  дуального  зміступрофесійної підготовки [1, 2, 3], які розрахованіна  синхронізацію  психолого-педагогічнихдисциплін та технічних дисциплін.
 Відправною  дисципліною  для  реалізаціїдуального  змісту  професійної  підготовкивиступає  дисципліни  “Дидактичні  основипрофесійної освіти”. Вона знайомить студентів зелементами методичної системи: цілями, змістом,методами, засобами та формами навчання.
 Паралельно  з  дисципліною  “Дидактичніоснови  професійної  освіти” опановуються такітехнічні  дисципліни:  “Мови  та  технології
 програмування”,  “Ремонт  та  модернізаціяперсональних комп’ютерів”, “Чисельні методи”,“Виробниче навчання”.
 Розглянемо  реалізацію  можливих  варіантівлінійних  і  концентричних  функціональнихмоделей  дуального  змісту  при  навчанні  цихтехнічних дисциплін.
 Спочатку  розглянемо  розподіл  у  часі  змістудисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти”, загальний обсяг якого складає 2,5 кредита.Це 75 годин, з яких 40 – аудиторної роботи, де 20
 годин відводиться на лекції  і 20 –  на практичнізаняття. У семестрі орієнтовно 17 робочих тижнів.У часі зміст цієї дисципліни можна представитидекількома  способами.  За  першим  способом  –дисципліна  викладається  чотири  години  натиждень:  дві  години  лекції  та  дві  годинипрактичного  заняття.  Розпочинати  за  такимрозкладом можна з перший по сьомий тижденьнавчання. Другим способом – спочатку читаютьсялекції,  потім  додаються  практичні  заняття  йнаприкінці залишаються тільки практичні заняття.За  таким розкладом  вичитувати цю  дисциплінуможна з першого по шостий тиждень навчання.Усе  буде  залежати  від того,  наскільки  пізнішебудуть  додаватися  практичні  заняття.  Аленайкращим  розкладом  змісту  дисципліни“Дидактичні  основи  професійної  освіти”  придуальному  навчанні  буде  розклад  за  першимваріантом з першого тижня навчання. Тому що вкожному тижні є лекція і практичне заняття, а цесприяє кращому запам’ятовуванню і закріпленнюнавчального  матеріалу.  А  також  при  такомурозкладі  протягом  цього  семестру,  можнавикористати  всі  лінійні  й  одну  концентричнумоделі дуального навчання.
 Отже,  будемо  розглядати  варіант,  колидисципліна  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти”  викладається  з  початку  семестру  по  4години на тиждень. Дисципліна має п’ять модулівпо вісім аудиторних годин. Тому через кожні дватижні вивчатиметься новий модуль.
 Узагальнивши  зміст кожного  модуля,  можнасказати, що в першому модулі розглядаються цілі,у  другому  –  зміст,  у  третьому  –  методи,  учетвертому – форми і в п’ятому – засоби навчання.У часі це буде виглядати так (рис. 1).
 Аналогічно розглядаються технічні дисципліни:“Мови на технології програмування”, “Ремонт тамодернізація  персональних  комп’ютерів”,“Чисельні методи”, “Виробниче навчання”, і длязмісту кожної з них обирається найбільш зручнийрозклад.
 Далі виконаємо  синхронізацію  педагогічноїдисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” з перелічиними технічними дисциплінами.
 Першою  розглянемо  лінійну  функціональнумодель, у якій по завершенні кожного змістовного
  Рис. 1. Розподіл у часі змісту модулів дисципліни “Дидактичні основи професійної освіти” 
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 модуля  дисципліни  “Дидактичні  основипрофесійної  освіти”  і  змістовного  модулятехнічної  дисципліни  відбуваєтьсясинхронізація навчального  матеріалу. Для  цієїмоделі  найкраще  підійде  дисципліна“Виробниче  навчання”,  тому  що  вона  маєнайбільшу  кількість  годин  і  в  будь-якому  разібуде починатися з початку семестру.
 У період  першої  синхронізації навчальногоматеріалу на заняттях з дисципліни “Виробниченавчання” необхідно відвести  десять хвилин  наповторення  й  закріплення  “цілей”  першогозмістового модуля. Викладач може запропонуватитакі питання:
 1. Які цілі були визначені в змістовому модулі“Сучасні офісні пакети”? Назвіть їх.
 2. Чи відповідають поставлені цілі матеріалу,що викладається?
 3. Окремо визначте пізнавальну, розвивальнута виховну цілі.
 По  завершенні  другого  змістового  модулядисципліни  “Виробниче  навчання”  викладачпропонує  студентам  відтворити  зміст  тем,  яківивчалися, і відповісти на такі питання:
 1.  Пригадайте  всі  теми  змістового  модуля“Документообіг на сучасному підприємстві”.
 2. Відновіть  за допомогою  ієрархії тем змістдругого змістового модуля.
 3.  Складіть  систему  знань  по  змістовномумодулю  “Документообіг  на  сучасномупідприємстві”.
 У  період  третьої  синхронізації  потрібнорозглянути методи навчання. Тому аналогічно допопередніх  модулів  треба  визначити  разом  ізстудентами такі питання:
 1. Які прийоми навчання використовувалисьу  змістовому  модулі  “Документаційнезабезпечення управління”?
 2.  Чи можна  було  використати  інші методинавчання?
 3.  Запропонуйте  методи  навчання  длявикладання  матеріалу  у  змістовному  модулі“Документаційне забезпечення управління”.
 Наприкінці  четвертого  змістового  модуля“Виробниче  навчання”  студентам  необхіднозапропонувати  відповісти  на  питання,  щостосуються форм навчання:
 1. Яка форма навчання була використана при вивченніпройдених тем змістовного модуля “Документообіг звикористанням комп’ютерних засобів”?
 2.  Яку  форму  навчання  доцільніше  було  бвикористати?
 3.  Яка  форма  навчання  змістовного  модуля“Документообіг  з використанням комп’ютернихзасобів” потребує більше часу?
 У  період  п’ятої  синхронізації  студентампропонуються такі питання:
 1. Які  засоби  навчання  використовувалися вперіод  вивчення  змістового  модуля  “Основироботи в Інтернет”?
 2. Чи були обрані засоби навчання ефективними?3.  Запропонуйте  інші  засоби  навчання  для
 змістового модуля “Основи роботи в Інтернет”.По  завершенні  п’ятої синхронізації  технічна
 дисципліна  “Виробниче  навчання”  незакінчується і продовжується до кінця семестру.Тому викладач  може після  вивчення наступнихмодулів використовувати будь-яку синхронізаціюіз запропонованої лінійної функціональної моделі.
 Наступною розглянемо лінійну функціональнумодель, у якій по завершенні змістового модулядисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” і змістовного модуля технічної дисциплінивідбувається синхронізація навчального матеріалуза принципом подвоєння методичних елементів.Початок  синхронізації  буде  відбуватися  післядругого  змістового  модуля  педагогічноїдисципліни.  Для  цієї  моделі  може  підійти  якдисципліна “Мови та технології програмування”,так  і  дисципліна  “Чисельні  методи”.  Вониоднакові за кількістю годин і їх викладання можепочинатися  не  з  першого  тижня  навчання.Розглянемо  дисципліну  “Мови  та  технологіїпрограмування”.
 У період  першої  синхронізації навчальногоматеріалу  дисциплін  “Дидактичні  основипрофесійної  освіти”  і  “Мови  та  технологіїпрограмування”,  тобто  по  завершенні  двохперших  змістових  модулів  педагогічноїдисципліни  й  першого  модуля  технічноїдисципліни  студентам  треба  запропонуватирозглянути питання, пов’язані з цілями та змістомнавчального матеріалу:
 1. Чи відповідають обрані цілі навчання змістувивчених тем  змістового  модуля “Основи  мовипрограмування”?
 2.  Які  ще  були  досягнуті  цілі  навчання  задопомогою  обраної  структури  змісту  цьогомодуля?
 3. Що потрібно змінити в змісті модуля “Основимови  програмування”,  щоб  змінилися  цілінавчання?
 У  період  другої  синхронізації  навчальногоматеріалу  дисциплін  “Дидактичні  основипрофесійної  освіти”  і  “Мови  та  технологіїпрограмування” студентам можна запропонуватипитання, пов’язані зі змістом і методами навчання:
 1.  Які  обрані  методи  навчання  найкращевідобразили  зміст  тем  змістового  модуля“Стандартні функції та операції з масивами”?
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 2.  Підберіть  до  змісту  кожної  теми  цьогозмістового модуля методи навчання.
 3. Підберіть до змісту всього змістового модуля“Стандартні  функції  та  операції  з  масивами”методи навчання.
 У період третьої синхронізації треба розглянутипитання,  пов’язані  з  методами  та  формаминавчання:
 1. Чи змінюються методи навчання від формнавчання?
 2.  Пригадайте,  які  методи  навчання  буливикористані на запропонованих формах навчаннязмістового модуля “Поняття про алгоритм”.
 3.  Які  ще  форми  організації  навчальногопроцесу  можна  використовувати  при  обранихметодах?
 При  останній  синхронізації  навчальногоматеріалу  за  функціональною  моделлю  зпринципом  подвоєння  методичних  елементівможна запропонувати студентам такі питання:
 1.  Пригадайте,  які  засоби  навчаннявикористовувалися при різних формах організаціїнавчання змістового модуля “Робота з об’єктамиі компонентами”.
 2.  Чи  можна  було  використати  інші  засобинавчання в  запропонованих формах організаціїнавчального процесу? Назвіть їх.
 3. Запропонуйте для обраних засобів навчаннязмістового  модуля  “Робота  з  об’єктами  ікомпонентами”  інші  форми  організаціїнавчального процесу.
 Наступною розглянемо лінійну функціональнумодель, у якій по завершенні змістового модулядисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” і змістовного модуля технічної дисциплінивідбувається синхронізація навчального матеріалуза принципом потроєння методичних елементів.Початок  синхронізації  буде  відбуватися  післятретього  змістового  модуля  педагогічноїдисципліни. Для цієї моделі візьмемо дисципліну“Чисельні методи”.
 Дисципліна “Чисельні методи” може читатисяяк  з  початку  семестру,  так  і  з  затримкою  надекілька тижнів. Пропонуємо розглянути варіант,коли дисципліна “Чисельні методи” починаєтьсяз четвертого тижня.
 У період  першої  синхронізації навчальногоматеріалу  дисциплін  “Дидактичні  основипрофесійної освіти”  і “Чисельні методи”, тобтопо  завершенні  трьох  змістових  модулівпедагогічної  дисципліни  і  першого  модулятехнічної  дисципліни  студентам  требазапропонувати  розглянути  питання, пов’язані  зцілями, змістом і методами навчального матеріалу:
 1.  Як  цілі,  зміст  і  методи  навчання  були
 використані  при  вивченні  модуля  “Поняттяобчислювального експерименту”?
 2.  Чи  підходять  обрані  методи  навчаннявизначеним цілям?
 3.  За  допомогою  яких  методів  навчаннянайкраще  розкрився  зміст  навчання  та  булидосягнуті  цілі  навчання  змістового  модуля“Поняття обчислювального експерименту”?
 4.  Чим  доповнити  зміст  модуля  “Поняттяобчислювального експерименту”, щоб змінилисяцілі навчання або методи навчання?
 По  завершенні  другого  модуля  дисципліни“Чисельні  методи” студентам треба поставитипитання стосовно змісту, методів і форм навчання:
 1. Структуруйте  зміст модуля “Основи теоріїпохибок”  за  формами  навчання  та  визначтевикористані методи навчання.
 2.  Запропонуйте  інші  форми  організаціїнавчального процесу для змісту модуля “Основитеорії похибок”, не  змінюючи обраних методівнавчання.
 3.  Запропонуйте  інші  методи  навчання  длязмісту  модуля  “Основи  теорії  похибок”,  незмінюючи обраних форм організації навчальногопроцесу.
 У період  третьої  синхронізації  навчальногоматеріалу  дисциплін  “Дидактичні  основипрофесійної освіти” і “Чисельні методи”, надамостудентам  питання  стосовно  методів,  форм  ізасобів навчання:
 1. Пригадайте, які методи та засоби навчаннявикористовувалися  в  різних  формах  організаціїнавчального процесу змістового модуля “Чисельніметоди розв’язання алгебраїчних рівнянь з однієюзмінною”.
 2.  Запропонуйте  інші  засоби  навчання  дляобраних методів навчання, не  змінюючи  формиорганізації навчального процесу змістового модуля“Чисельні  методи  розв’язання  алгебраїчнихрівнянь з однією змінною”.
 3.  Запропонуйте  інші  методи  навчання  дляобраних засобів  навчання, не  змінюючи  формиорганізації навчального процесу змістового модуля“Чисельні  методи  розв’язання  алгебраїчнихрівнянь з однією змінною”.
 Наступною  розглянемо  концентричнуфункціональну  модель на  основі  нарощуваннякількості  елементів методики.  Для  цієї  моделівізьмемо  технічну  дисципліну  “Ремонт  тамодернізація персональних комп’ютерів”.  У ціймоделі  по  завершенні  змістових  модулівдисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” і “Ремонт та модернізація персональнихкомп’ютерів” відбувається перша синхронізаціянавчального матеріалу за цілями. У період другої
 ВИКОРИСТАННЯ ЛІНІЙНИХ ФУНКЦІОНАЛЬНИХ МОДЕЛЕЙ ПІД ЧАС ДУАЛЬНОГОНАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ КОМП’ЮТЕРНОГО ПРОФІЛЮ

Page 35
                        
                        

34
 синхронізації розглядаються питання за цілями ізмістом. У період третьої – розглядаються питанняза  цілями,  змістом  і  методами.  З  кожноюнаступною  синхронізацією  відбуваєтьсянарощування методичних елементів. При цьомучас  на  дуалізацію  навчального  матеріалузалишається  в  межах  десяти  хвилин.  Змінивідбуваються в постановці питань.
 Отже, по завершенні перших змістових модулівдисциплін  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” і “Ремонт та модернізація персональнихкомп’ютерів”  студентам  запропонуємо  такіпитання:
 1.  Які  цілі  навчання  були  розглянуті  взмістовому модулі  “Походження  персональнихкомп’ютерів. Компоненти ПК, його можливості іструктура  системи”?
 2. Окремо визначте пізнавальну, розвивальнуі виховну цілі.
 3.  Для  кожної  теми  змістового  модуля“Походження  персональних  комп’ютерів.Компоненти  ПК,  його  можливості  і  структурасистеми” складіть ієрархію цілей.
 По завершенні другої синхронізації відповіднодо  цієї моделі викладач  повинен запропонуватипитання стосовно цілей і змісту:
 1. Підберіть  до змісту тем змістового модуля“Типи  і  специфікації  мікропроцесорів”  цілінавчання.
 2.  Чи  відповідає  зміст  модуля  “Типи  іспецифікації мікропроцесорів” визначеним цілям?Обґрунтувати відповідь.
 3. Які цілі необхідно визначити відповідно дозмісту  модуля  “Типи  і  специфікаціїмікропроцесорів”?
 У  період  третьої  синхронізації  студентунеобхідно поставити питання щодо цілей, змістута методів навчання:
 1. Чи  відповідають цілі  та методи  навчаннязмісту модуля “Системні плати і шини”?
 2.  Чим  можна  доповнити  зміст  модуля“Системні плати  і шини”, щоб  не  змінювалисяцілі та методи навчання?
 3. Як можна скоротити зміст модуля “Системніплати і шини”, щоб не змінювалися цілі та методинавчання?
 У  період  четвертої  синхронізації  студентамварто  запропонувати  питання,  що  стосуютьсяцілей, змісту, методів і форм навчання:
 1. Які ще цілі навчання можна поставити дозмістового модуля “BIOS: базова система вводу/виводу”,  не  змінюючи зміст,  методи та  форминавчання?
 2. Чим можна доповнити зміст навчання модуля“BIOS:  базова система вводу/виводу”, щоб цілі,
 методи  та  форми  навчання  залишилися  незмінними?
 3. Як можна скоротити  зміст  модуля “BIOS:базова система вводу/виводу”, щоб цілі, методита форми навчання залишилися не змінними?
 У період останньої синхронізації дисципліни“Дидактичні основи професійної освіти” і “Ремонтта  модернізація  персональних  комп’ютерів”студентам запропонуємо питання стосовно всіхелементів методичної системи:
 1. Які цілі навчання варто визначити відповіднодо змісту навчання, обраним методам, формам ізасобам змістового модуля “Оперативна пам’ять”?
 2. Чим можна доповнити або скоротити зміст,залишивши не змінними цілі, методи, форми тазасоби навчання змістового модуля “Оперативнапам’ять”?
 3.  Запропонуйте  інші  форми  навчання  дозмістового  модуля  “Оперативна  пам’ять”,  незмінюючи цілі, зміст, методи та засоби навчання.
 Узагальнимо  всі  моделі  першого  етапудуального навчання (рис. 2).
 Висновки  та  перспективи  у подальшомудослідженні.  Отже,  перший  етап  дуальногонавчання відбувається в  четвертому  семестрі  іскладається з використання чотирьох моделей, заякими  відбувається  синхронізація  педагогічноїдисципліни  “Дидактичні  основи  професійноїосвіти” з технічними дисциплінами: “Виробниченавчання”, “Ремонт та модернізація ПК”, “Мовита  технології  програмування”  та  “Чисельніметоди”.  Вичитування  технічних  дисциплінпідібрано  відповідно до  зручного  застосуваннярозроблених моделей  і  не  суперечить вимогамнормативних  документів.  Звичайно,  для  цихмоделей  можна було  використати  інші  технічнідисципліни, тому що обов’язковим для дуальногонавчання є синхронізація педагогічного матеріалузі  специфічним  матеріалом  кожної  технічноїдисципліни,  яка  вивчається  протягом  першогоетапу дуального навчання.
 В  подальшому  дослідженні  необхіднорозглянути  синхронізацію  педагогічноїдисципліни  “Методика професійного навчання:дидактичне  проектування”  з  технічнимидисциплінами.
 1.  Хоменко  В.Г.  Розробка  дуального  зміступрофесійної підготовки  майбутніх  інженерів-педагогів  на  засадах філософських  категорій/В.Г. Хоменко // Молодь і ринок: щомісячний наук.-пед.  журнал  Дрогобицького  державногопедагогічного університету імені Івана Франка.– №12 (107). – Дрогобич: ДДПУ, 2013. – C. 48 –53.
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  Рис. 2. Функціональні моделі першого етапу дуального навчання 
 2. Хоменко В.Г. Розробка лінійних функціональнихмоделей дуального змісту професійної підготовкимайбутніх  інженерів-педагогів  комп’ютерногопрофілю/  В.Г. Хоменко  //  Науковий  вісникМелітопольського  державного  педагогічногоуніверситету. Серія: Педагогіка.  – №  1  (14). –Мелітополь: МДПУ, 2015. – С. 295 – 301.
 3. Хоменко В.Г. Сучасний стан та тенденціїп ро фес ійно ї  п ід го то в ки   ма й бут ніхінженер ів - п ед а го г ів   комп’ ют ер ногоп ро філю     /   В .Г.  Хоменко   / /   П р обл емиінженерно-педагогічної  освіти:   зб ірникнаукових праць. – Х.: УІПА, 2013. – Вип. 40– 41. – С. 245 – 252.
 Стаття надійшла до редакції 10.06.2015
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 “Коли не зможу нічим любій вітчизні прислужитись, в усякому разі з усієї сили намагатимуся ніколи ні в чому не шкодити”.
 Григорій Сковорода український філософ і поет
 “Довго сам учись, якщо хочеш навчати інших. У всіх науках і художества плодом
 є правильна практика”. Григорій Сковорода
 український філософ і поет
 Джерела мудрості
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 Актуальність дослідження. Інформатизаціяосвіти, почавши свій шлях у старшій ланцішколи, на сьогодні міцно увійшла вже в
 початкову  школу,  чим  забезпечила  серйознупропедевтичну базу для свого активного розвитку.Разом  з  розширенням  сфери  застосування  восвітньому середовищі інформатизація породилай  низку  проблем,  які пов’язані  як  з психолого-педагогічними  особливостями  навчальногоконтингенту, так  і з кадровими та методичнимиособливостями  використання  інформаційнихтехнологій у навчальному процесі та особливо впочатковій  школі  [2].  Аналізуючи  кадровезабезпечення початкової школи слід констатуватифакт,  що  в  більшості  випадків  інформатику  впочатковій школі ведуть фахівці старшої школи,
 що  часто  негативно  позначається  на  якостінавчання школярів. Початкова школа, займаючив  шкільній  освіті  першу  сходинку,  має  своїособливості, врахування яких, власне кажучи, маєключове  значення  як  для  оволодіння  учнямипервинними  комп’ютерними  знаннями  тавміннями, так і для підготовки бази для успішногооволодіння  комп’ютерними  технологіями  нанаступних  етапах  навчання.  І  з  цих  позиційпитання змісту та врахування цих особливостейяк на  етапі  процесу навчання  у школі,  так  і  наетапі  відповідної  підготовки  вчителя  є  доситьактуальним.
 Аналіз  основних  досліджень  і  публікацій.Проблеми  розвитку  й  застосуванняінформаційних технологій в освіті в цілому та в
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 початковій школі зокрема розглядалися на рівніІнституту ЮНЕСКО з інформаційних технологійв освіті і знайшли своє відображення у доповідіголови Комісії ЮНЕСКО  з питань освіти ЖакаДелора [1].
 В Україні в 1998 році розроблено Концепціюта Національну програму  інформатизації. На  їхоснові  створена  “Концепція  інформатизаціїзагальноосвітніх  навчальних  закладів,комп’ютеризації сільських шкіл” (2001 р.). ОсвітаУкраїни сьогодні перебуває в стані інтенсивноговпровадження в практику роботи шкіл згаданихвище  програмних  документів.  Для  якісноїреалізації  поставлених  завдань  в  цьому  планізначну  роль  відіграє  рівень  комп’ютерно-інформаційної  підготовки  вчителя,  особливовчителя початкової школи.
 Загальними  проблемами  підготовкимайбутнього  вчителя  займалися  А.  Алексюк,Ю. Бабанський, М. Бурда, М. Євтух, Н. Кузьміна,Н. Ничкало, О. Пєхота, І. Підласий, В. Сластьонін,Г. Троцко, Г. Щукіна та багато інших.
 Теоретичним, методологічним та методичнимзасадам  професійної підготовки  саме  вчителівпочаткової школи присвячені наукові дослідженняШ. Амонашвілі, Т. Байбари, Н. Бібік, В. Бондаря,М. Гриньової, М. Козака, О. Савченко, В. Сухомлинського,І. Шапошнікової та ін.
 Проблемам  впровадження  комп’ютернихтехнологій  у  навчальний  процес  присвяченіроботи В.  Бондаровської, Н. Польки  (проблемизбереження  психічного  і  фізичного  здоров’ямолодших  школярів).  Психолого-педагогічніпроблеми комп’ютеризації навчання  молодшихшколярів розкрито в працях І. Белавіної, О. Дороніної,Д. Зарецького, З. Зарецької, В. Краснопольського,Ю. Машбиця, С. Шапкіна та ін.
 Питанням  розвитку  інформаційної  культуришколярів присвятили свої дослідження І. Антипов,Б. Кершан, Є. Коляда, Г. Рекун, І. Тесленко, М. Шкіль.Питанням  розвитку  алгоритмічного  мисленняприсвятили  свої  праці  М.  Жалдак, М.  Коляда,Л. Ланда, В. Успенський та ін.
 Значний  внесок  у  розробку  інших  питаньвпровадження  інформаційних  технологій  упочаткову школу і підготовки до їх використанняу навчальному процесі внесли й такі дослідники,як І. Бичко, Б. Гніденко, М. Коляда, М. Левшин,Є. Жариков та ін.
 Мета статті полягає в розкритті особливостейвикористання сучасних інформаційних технологійна початковому етапі шкільного  навчання  та  їхурахування  в  підготовці  вчителя  початковоїшколи.
 Виклад основного матеріалу дослідження.Зміст,  форми,  методи,  засоби  навчання  в
 початковій школі – це та професійна основа, якоюповинен  володіти  кожний  учитель.  Воназакладається протягом усього навчання у вищомупедагогічному навчальному закладі, проходженняпедагогічної практики та  діяльності  на  посадівчителя.  Потреби  молодших  школярів,  якінтелектуальні,  так  і  фізичні,  психологічніособливості  цього  віку  визначають  діяльністьпедагога і зміст початкової освіти в цілому. Саметому  специфіка  навчальної  діяльності,особливості впровадження нових інформаційнихтехнологій  суттєво  впливають  на  умовипідготовки спеціалістів та на зміст освіти.
 Використання комп’ютерних засобів впливаєна  способи діяльності учителя.  Користувацькихзнань  і  умінь  при  роботі  з  комп’ютером  дляпрофесійної  діяльності  замало.  Від  ньоговимагається ще й знань і умінь використовуватиїх в процесі навчального  процесу та організаціїсамостійної пізнавальної діяльності школярів.
 У  ранньому  шкільному  віці  закладаютьсяоснови подальшого успішного навчання учня тарозвитку його особистості. Важливим чинникомпри цьому є  ефективна діяльність педагога. Відправильного  вибору  методики,  вдалого  їїзастосування,  від наполегливої  роботи  вчителяпочаткових класів залежить якість підготовки, якуотримує учень в середній і старшій школі, аджезнання, котрі закладаються в молодших класах, єбазовими [8]. Підготовка до використання новихінформаційних технологій вчителів початкових тастарших класів у багатьох випадках має чималоспільних рис. Відмінності полягають у специфіцідіяльності  фахівця  початкових  класів  івизначаються  важливістю  знань,  які  учніотримують на тому чи іншому етапі, та віковимиособливостями дітей.
 Запроваджувати нові інформаційні технологіїможе  лише  той  учитель,  котрий  володієнавичками  кваліфікованого  користувачакомп’ютерної техніки. Ці навички можуть  бутисформовані  як  в  межах  навчальних  дисциплінвищого  навчального  закладу,  так  і  внаслідоксамостійної  пізнавальної  діяльності  студента.Майбутній учитель повинен володіти навичкамироботи з різноманітним прикладним програмнимзабезпеченням,  призначеним  для  обробкитекстової,  графічної,  звукової  інформації,калькуляторів,  баз даних,  реалізації  мережевихтехнологій,  а  також  для  структурування  тапредставлення цієї  інформації у різних формах.Засвоєні  навички  він  повинен  умітивикористовувати  для  розв’язання  своїхпрофесійних завдань [3].
 О. Савченко в структурі навчальної діяльностівчителя  початкових  класів  виділяє  три
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 взаємозв’язаних  компоненти:  мотиваційний,змістовий,  процесуальний  [8,  78].  Навчальнудіяльність  можна  розглядати,  як  процеспроведення уроку, підготовки до уроку та аналізйого результатів.
 Проведення  уроку  з  використаннямінформаційних  технологій  вимагає  відмайбутнього вчителя початкових класів як уміннякористуватися  комп’ютерною  технікою,  так  ізнання  методики  її  застосування  у  початковійшколі,  а  також  санітарно-гігієнічних  вимог  тавікових особливостей учнів.
 На практиці існують різноманітні підходи довивчення  комп’ютерної  техніки  в  початковійшколі.  Наприклад,  пропонується  практичноповноцінне вивчення інформатики, починаючи з1-го класу. В програмах, які орієнтуються на цейпідхід, можна помітити досить сильний ухил дотехнологічної  складової  курсу.  Навчальніпрограми, запропоновані для таких курсів, є лишезразками навчальних програм з інформатики длястаршої школи, адаптованими до умов початкової.
 Як  зазначає  один  з  провідних  спеціалістівупровадження  інформатики  у  початкову  школуМ.  Левшин,  дискусії  щодо  місця  навчанняінформатики  в  школі  поступово  підводять  їхучасників  до  розуміння  того,  що  в  початковійшколі не може бути навчання власне інформатики.Інформаційні технології мають інтегруватися в усібез  винятку  предмети  і  статибагатофункціональним  засобом  навчальноїдіяльності учня та учителя в початковій школі [6].Цей  підхід  відображений  практично  в  усіхпроектах навчальних програм, зорієнтованих навивчення або використання комп’ютерної техніки.В програмі М. Лєвшина підкреслюється: “Те, щоми виділяємо інформатику окремим предметом,не  означає  її  відриву  від  інших  предметівнавчального  плану.  З  самого  початкуекспериментальне  навчання  інформатикибазувалося  на концептуальному положенні,  якеполягало  в  тому,  що  більшість  інформаційнихуявлень, навичок та вмінь формуються на основівиконання  навчальних  програм  з  мови,математики, трудового навчання тощо” [6, 19].
 Зазначений підхід досить вдало реалізованийгрупою  авторів  у  курсі  “Сходинки  доінформатики”  [4]. Як  зазначають  автори  цьогокурсу,  основним  видом  використаннякомп’ютерних  засобів  навчання  є  їх  органічнаінтеграція  в  певні  уроки.  Головноюфункціональною  метою  є  загальний  розвитокдитини,  її пам’яті,  просторової  уяви,  логічногомислення,  творчих  здібностей.  Здійсненнякомп’ютерної  підтримки  вивчення  основнихнавчальних предметів  (українська та  англійська
 мови, природознавство, математика) вимагає дляпрактичної реалізації цього процесу відповідноїпідготовки саме вчителя початкової школи,  а невчителя  інформатики  [4].  Авторамекспериментального курсу вдалося реалізувати уцікавій,  ігровій  формі  поступове  опануванняучнями  комп’ютерних  засобів,  набуття  нимипервинних  навичок  користування  пристроямивведення-виведення,  елементами  управліннякомп’ютером та ін.
 Іншою особливістю використання комп’ютернихтехнологій у навчальний процес початкової школиє  те,  що  базовою  дидактичною  формою  єпізнавальна  гра.  За умови включення в процеснавчальної  діяльності  елементів  гри,  можнавикликати  в  дітей  позитивні  емоції  і  тимпідвищити  їх пізнавальну активність. Молодшішколярі  з  більшим  інтересом  виконують  ікомп’ютерні  завдання  ігрового  характеру.  Алеполіпшення  навчально-виховної  роботи  можевідбутися лише шляхом вдалого спрямування гривчителем і батьками. Тому спеціальна підготовкамайбутнього  учителя  до  використання  ігровихтехнологій у  навчальній  діяльності  є  виключноважливою.
 Визначаючи  зміст  занять  із  застосуваннямкомп’ютерної  техніки  в  початковій  школі,потрібно враховувати рівень розвитку мисленнядітей цього вікового періоду. Мислення молодшихшколярів  часто  характеризують як  конкретно-образне. Проте під впливом навчання змінюєтьсяспіввідношення  його  образних  і  понятійних,конкретних  і  абстрактних  компонентів.  І  тутучитель  повинен  володіти  методикою адаптаціїдітей до нових, незвичних для них форм навчанняза допомогою ТЗН.
 Заняття з комп’ютерною технікою дозволяютьрозвинути в учнів певні риси та здібності. Воникраще розрізняють складні просторові фігури, ніжїх  однолітки.  Проте  учні,  які  інтенсивновикористовують інформаційні технології, меншецікавляться  гуманітарними  науками,  меншечитають,  більше  дивляться телевізор  [10].  І  ценаступна  особливість  початкової  школи.Недопущенню  такого  явища  сприяє  грамотневикористання комп’ютерної техніки при вивченніінших  предметів,  зокрема,  мови  і  читання.Учитель повинен оволодіти методикою організаціїтаких уроків.
 Головна характеристика  навчального діалогуз комп’ютером – його педагогічна спрямованість.Від  неї  залежать  інші  параметри,  які  можназадавати  діалогу  учень-комп’ютер. Порушенняпсихологічних принципів взаємодії комп’ютера зучнями  найчастіше  проявляється  у  такихвипадках:
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 -  надмірна допомога  (в результаті  надмірноїрегламентації діяльності учня  звужується “полесамостійності” пошуку розв’язку);
 -  недостатня  допомога  (таке  явищеспостерігається  в  навчальних  системах,  колирезультати  видаються  у  формі  загальнихрекомендацій,  які  не  будуть  застосовані  напрактиці);
 - надмірність допоміжного діалогу. Комп’ютердля  визначення  змісту  відповіді  задає  багатопитань,  чим  відволікає  учня  від  розв’язаннязавдання;
 -  збої  комп’ютера.  Комп’ютер  внаслідокпомилок в програмному забезпеченні може даватинеправильні відповіді;
 - недостатня вмотивованість допомоги;-  надмірна  категоричність,  яка  викликає
 негативні  реакції  в  учнів  у  тих  випадках, коливони  знаходять  нешаблонний  розв’язок  непередбачений програмою [7, 136 – 137].
 Один з найважливіших принципів дидактики–  принцип  наочності. Він  вимагає  навчати  наоснові  живого  сприйняття  предметів  або  їхзображень. В.О. Сухомлинський радить учителямпочаткових  класів:  “Учіть  дітей  думати  біляпершоджерела мислення, серед природи і праці...Принцип наочності мусить пронизувати не тількиурок,  а  й  інші  сторони  навчально-виховногопроцесу, все пізнання” [9, 72].
 Щоб ознайомити учнів з фактами, подіями, наоснові яких вони б могли будувати узагальнення,досягаючи усвідомлених, перевірених практикоюістинних знань,  учитель  застосовує  різні  видинаочності. Частина наочності може виготовлятисята демонструватися за допомогою комп’ютернихзасобів,  наприклад:  комп’ютерні  фільми  таанімація, графічні зображення (схеми, малюнки,фотографії  приладів,  установок,  видатнихособистостей),  звукові фрагменти, комп’ютернімоделі предметів, процесів,  явищ. Вчитель саммає визначати, який малюнок, фрагмент, модельвідтворити  і в якій послідовності. Наочність науроках не слід перетворювати на самоціль. Вонамає  сприяти ефективному навчанню молодшихшколярів,  оскільки  невміло  використанавідволікає дітей від цілеспрямованої роботи.
 Вивчення нових інформаційних  технологій увищому  педагогічному  навчальному  закладівідбувається  не лише з урахуванням майбутніхпрофесійних потреб студента, а й з урахуваннямйого поточних потреб, пов’язаних з необхідністювикористовувати  комп’ютерні  засоби  дляпідтримки вивчення інших предметів. Цей процесформує  специфічні навички учителя  займатисясамоосвітою. За допомогою нових інформаційнихтехнологій майбутні учителі отримують знання з
 інших  предметів,  необхідних  для  подальшогонавчання, педагогічної практики та професійноїдіяльності,  а  сам процес  використання  ІКТ  длясамоосвіти  сприяє  підвищенню  ефективностіїхньої діяльності  на посаді вчителя початковихкласів.  Таким  чином, уміння отримувати новізнання  та  здійснювати  самоосвіту  засобаминових  інформаційних  технологій  ми  вважаємоодним  з  критеріїв  готовності  майбутньогопедагога.
 Аналогічним критерієм рівня підготовленостівчителя до професійної діяльності слід вважати йуміння  використовувати  НІТ  для  науковоїдіяльності  та  процесу  підготовки  науково-дослідної роботи Для такої діяльності в сучаснихумовах необхідно  здійснювати пошук та  відбірінформації,  планувати  експеримент, проводитистатистичну  обробку  його  результатів,забезпечувати  прийнятне  унаочнення  цихрезультатів, оформляти текстові варіанти науково-дослідних  робіт.  Звичайно,  поки  що  усівищезазначені  етапи можна реалізовувати  і безкомп’ютерних  засобів.  Але  використання  їхможливостей  дозволяє  значно  скоротити  об’ємрутинної  роботи  і  зосередитися  на  творчійскладовій процесу [10].
 У  кожному  із  згаданих  вище  критеріївспецифічною  складовою  є  вміння  здійснюватипошук  інформації.  Ця  складова  характернапрактично всім  видам  діяльності, пов’язаним зновими інформаційними технологіями.
 При  підготовці  до  уроку  вчитель  здійснюєпошук  та  обробку  необхідної  для  проведенняуроку  інформації  з  різних  джерел.  Для  цьогопереважно  використовується  методичналітература, підручники тощо. Проте все більшогопоширення набувають різноманітні комп’ютерніпрограми,  орієнтовані  на  дітей  молодшогошкільного віку. Як правило, вони містять значнукількість  малюнків,  звукових  фрагментів,  якіможна  використовувати для створення власнихдидактичних  матеріалів.  Суттєво  збільшуєтьсяобсяг  методичної  інформації  в  Інтернеті.Організатори семінарів та конференцій, методичніоб’єднання публікують результати своєї роботиза допомогою всесвітньої комп’ютерної мережі.Від  уміння  вчителя  знаходити  та  оброблятипотрібну  інформацію значною мірою  залежитьякість його роботи та можливість професійноговдосконалення [3].
 У  початковій  школі  навчання  і  вихованнянерозривно  пов’язані  між  собою.  На  кожномууроці,  протягом  усього  перебування  дитини  вшколі, своїм словом та вчинками вчитель формуєособистість учня, творить сучасного громадянинадемократичної  держави.  Впровадження  нових
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 інформаційних  технологій  викликає  появунезнаних  досі  проблем  та  виховних  ситуацій.Враховуючи це, потрібно звернути увагу на деякінапрями виховної  діяльності вчителя,  і в цьомуполягає наступна особливість.
 В  наш  час  діти,  як  правило,  досить  ранознайомляться  з  комп’ютерною  технікою.Сприяють  такому  процесу  швидкі  темпикомп’ютеризації  суспільства:  залученнякомп’ютерів  до  розв’язання  широкого  колазавдань, поширення комп’ютерної техніки, появакомп’ютерних  клубів  тощо.  Але  часто  дітиотримують навички  роботи  з  інформаційнимитехнологіями стихійно та безконтрольно, що частомає вкрай негативні наслідки як у сфері здоров’я,так  і в сфері виховання. Тому обізнаність  з цихпитань,  вміння  учителя  методично  правильноорганізувати  цей  процес  надає  можливістьнейтралізувати негативні явища, які потенційнозакладені  у  можливостях  комп’ютернихтехнологій.
 Враховуючи  високий  ступінь  інтеграціїнавчання  та  виховання  у  початковій  школі,  непотрібно виділяти критерій  готовності вчителя,який був би пов’язаний тільки  з вихованням. Нанашу думку, вимоги, які ставляться перед вчителему руслі цього напряму також реалізовуються середінших, зазначених нами критеріїв.
 Висновок. Таким чином, у матеріалах статтівизначені  основні  особливості  використаннясучасних інформаційних технологій у початковійшколі, які чітко повинні враховуватися у процесіпідготовки  учителя  початкових  класів  доповноцінної  професійної діяльності. У стислійформі їх можна сформулювати переліком:
 1.  Курс  інформатики  у  початковій  школі  єпропедевтичним.  Такий  підхід  закладено  і  в“Концепції  інформатизації  загальноосвітніхзакладів,  комп’ютеризації  сільських  шкіл”,  і  в„Державному стандарті початкової школи”.
 2.  У  початковій  школі  превалює  ігровадіяльність.
 3. Враховуючи вікові фізіологічні і психологічніособливості  учня-початківця  особливе  місцепосідають  санітарні  норми  при  користуваннікомп’ютерною технікою.
 4. Важливе місце посідає адаптація дитини доформ  пізнавальної  діяльності  з використаннямкомп’ютера  у  тому  ж  числі  й  ознайомлення  звідповідною термінологією і знаковою системою.
 5.  Особливе  місце  посідає  методика
 використання  комп’ютерних  технологій  прививченні інших предметів початкової школи.
 6. У  початковій школі формується розуміннявзаємозв’язку комп’ютерних технологій з іншимивидами інформації.
 7. Значної уваги потребує вплив інформаційнихтехнологій на виховання дитини, оскільки у цейвіковий  період  формуються  певні  основиособистості дитини.
 Отже, на наш погляд, врахування зазначенихособливостей при підготовці учителя початковихкласів  до  повноцінної  професійної  діяльностісприятиме  значному  підвищенню  якостівпровадження  сучасних  інформаційнихтехнологій у навчальний процес початкової школиі  закладенню  бази  для  подальшого  оволодінняними у наступних ланках навчання.
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 Постановка проблеми. Сучасне українськесуспільство, що трансформується та швидкозмінюється, ставить серйозні вимоги до
 вчителів та їхньої професійної підготовки. Вчитель – цеособа, яка виховує підростаюче покоління і тим самимтворить майбутнє суспільства. Саме тому постаєзавдання  вишколу  педагогів  нової  формації,творчих,  ініціативних,  здатних  до  суб’єкт-суб’єктної взаємодії з вихованцями.
 Стан  розвитку  сучасної  освітихарактеризується  зорієнтованістю  на  кожнуособистість,  розвиток  її  здібностей  і  талантів,спрямованістю  на  захист  інтересів  вихованця.Відтак  виховання  нової  генерації  педагогів,
 здатних формувати новий  тип особистості, маєґрунтуватися  як  на  новітніх  досягненняхпсихолого-педагогічної науки,  так  і  на  багатійспадщині вітчизняної і зарубіжної теорії і практикипідготовки педагогічних кадрів.
 В історії вітчизняної педагогіки маємо цікавийперіод  становлення  національної  системинавчання і виховання дітей та молоді на Закарпаттіміжвоєнного  періоду.  Перебування  у  складідостатньо демократичної  Чехословаччини  далозмогу  українцям, що проживали  на  Закарпатті,творити власну систему  освіти,  яка відповідалаб потребам  краю. Велику роль у цьому процесівідіграв Августин Волошин.
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 У  статті  висвітлено  педагогічні  погляди  Августина  Волошина  –  відомого  церковно-релігійного,культурно-освітнього  та  громадсько-політичного  діяча  Карпатської  України.  Вказано  на  доробокпедагога у сфері підручникотворення та організації українського шкільництва на Закарпатті. На основіаналізу  праць  А. Волошина  визначено  вимоги  до  педагога  та  розглянуто  шляхи  удосконалення  йогопідготовки.
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 Аналіз  останніх  досліджень.  Питаннярозвитку освіти, у  тому числі й професійної, наЗакарпатті досліджували В. Гомоннай, І. Курляк,М. Кухта, П.-Р. Магочій, І. Небесник, Г. Розлуцька,В. Росул, В. Сагарда, П. Ходанич та ін.
 Роль  А. Волошина  у  розвитку  освіти  ішкільництва  Закарпаття  стала  предметомдосліджень  А. Вегеша, В. Гомонная, М. Євтуха,М. Зимомрі,  В. Кеміня,  О. Мишанича  та  ін.Науковці  розглянули  як  практичні  аспектипедагогічної  діяльності  А. Волошина,  так  іпроаналізували творчий доробок педагога, якийскладають  численні  статті  та  підручники  длянародних шкіл та учительських семінарій.
 Мета статті полягає в аналізі поглядів А. Волошинана педагога та особливості його підготовки.
 Виклад  основного  матеріалу.  Видатнимцерковно-релігійним,  культурно-освітнім,громадсько-політичним  діячем  на  Закарпаттіміжвоєнного  періоду  був  Августин  Волошин.Його  внесок  у  розвиток  теорії  і  практикипедагогічної науки  важко переоцінити, адже вінє  автором низки  підручників для  учнів шкіл,  атакож  учительських  семінарій,  працюваввикладачем,  згодом  директором  Ужгородськоїучительської семінарії, а в останні роки життя –професором,  продеканом  філософськогофакультету  і  ректором  Українського  ВільногоУніверситету  у  Празі,  був  організаторомукраїнського шкільництва на Закарпатті.
 Зокрема, як стверджує О. Мишанич, авторствобільшої частини шкільних підручників Закарпаттяпершої половини XX ст. належить А. Волошину.За неповними бібліографічними даними А. Волошинз  1899  до  1944  р.  написав  і  видав  понад  40підручників, окремі з яких витримали по кількавидань.  Букварі,  читанки,  підручники  рідноїмови,  арифметики,  фізики,  педагогіки,психології,  дидактики,  логіки, науки  стилізації,педагогічної етики і методології – такий результатнауково-педагогічних  інтересів  А.  Волошина  ійого  комплексного  підходу  до  проблемнаціонального виховання. Сюди ще треба додатийого катехитичні проповіді,  “Малий катехізис”,“малу” і “середню” Біблію – теж підпорядкованіпотребам  шкільного  навчання  і  моральноговиховання. Етапними у творчій біографії вченогостали  написані  ним  підручники  “Історіяпедагогіки для учительських семінарій” (Ужгород,1923,  1931),  “Педагогіка  і  дидактика  дляучительських  семінарій”  (Ужгород,  1923),  “Осоціяльном  вихованню”  (Ужгород,  1924),“Методика  народно-шкільного  навчання”(Ужгород,  1935),  “Педагогічна  психологія”(Ужгород, 1932), “Педагогічна методологія. Книга1. Методологія навчання” (Прага, 1943), В першій
 половині 40-х рр. були завершені, але залишилисянеопублікованими “Педагогічна хрестоматія” (40арк.),  “Методологія  морального  виховання”  (20арк.),  “Педагогічна  телеологія”  (15  арк.),“Педагогічна  психологія”  (8  арк.).  Була  такожпідготовлена до друку “Теорія виховання”. Всі ціпраці свідчать про активну педагогічну діяльністьА.  Волошина  в  Українському  ВільномуУніверситеті,  їх  ще  належиться  розшукати  івивчити  [8].
 Августин  Волошин  “  автор  цілого  ряду  йнаукових  і  публіцистичних  праць.  Серед  нихМ. Вегеш, М. Токар та М. Басараб виділяють такі:“Що  хоче  угро-руський  нарід”  (1918),  “Двіполітичні розмови” (1923), “Релігійна ситуація вПідкарпатській Русі” (1930), “Вступ до організаціїнародного  шкільництва  в  республіціЧехословацкой” (1932), “Про брехливість дітей”(1935), “Оборона кирилики” (1936), “Про шкільнеправо будучої Української держави” (1942) [3, 141– 142].
 З  ініціативи  діяча  було  відкрито  школи  уВолівському  окрузі,  в  селах  Колочава-Горб,Присліп, Синевирська Поляна. М. Зимомря подаєтакий примітний факт: у 1920 році в Закарпаттіфункціонувало 475 народних шкіл, у тому числі321 з українською мовою викладання. У 1932 роцідіяло вже 532 школи, з них 373 – українські. Окрімтого,  існувало ще 14  українських горожанськихшкіл, 4  гімназії,  одна  з  яких  була  угорською, 3учительські семінарії, одна торговельна академіята 2 українські торговельні школи. А наприкінці30-х  років  в  усіх  районах,  де  переважалоукраїномовне населення, діяли українські школи.Велику  заслугу  А. Волошина  у  цьому  вбачавнауковець [7, 43 – 44].
 Проте можемо констатувати  великий внесокгромадського  й  освітнього  діяча  не  лише  увідкриття  українських  народних  шкіл  наЗакарпатті, але й у підготовку вчителів для роботиу них. Називаючи вчителів державними особами,покликаними  навчати  й  виховувати  майбутнєпокоління, від якого залежить дальший розвитоксуспільства,  освіта  і  культура  народу  [5,  4],А. Волошин  декларував  ту  вагому  роль,  якавідводиться  учительству.  Наголошував,  що  усправі учительства “…більше значення має якість,ніж  кількість”.  Тому  й  закликав  педагогів  дороботи  над  собою  [9,  66].  Зокрема,  детальноознайомившись  з працями західних педагогів-реформаторів,  він  писав:  “…здібністьучителювання треба розвивати, удосконалювати.Учитель має бути вченим, тактовним і освіченимчоловіком,  який  знає  історію  розвитку  свогозаняття,  знається  в  теоріях  філософських  іетичних” [1].
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 Погоджувався  з  Е. Лінде  стосовно  рисобдарованого вчителя, до яких належать:
 а) теплота серця, ревність у праці, любов до учнів;б) оригінальність,  ініціатива,  інтуїція,
 геніальність,  яка  є  загальною ознакою  кожногомистця, художника, поета, чи музиканта;
 в) продуктивність творіння нових поглядів;г) послідовність у власних поглядах.Природа  дає  педагогові  лише  зачатки  цих
 критеріїв, нахил до вчительської праці, а вже сампедагог засобами самовиховання має їх розвивати.Адже  “від  успіхів  нашої  вчительської  працізалежить,  яку пошану виявляє супроти  нашогозаняття саме громадянство” [1].
 Надавав  великого  значення  наявності  увихователів  педагогічних  здібностей.  Зокремаписав:  “Нині  вже  ясно  стоїть  перед  нами,  щоучителем не може статися хоч хто, як на прикладремісником може бути хоч хто, але ремісником-мистцем  станеться  тільки  той,  хто  має  в  собівроджені нахили до того мистецтва. Так і добримучителем  буде  тільки  той,  що  родиться  знахилами,  потрібними  до  учительськогомистецтва”.  Далі  автор  деталізує  риси вчителя-мистця:  “…педагогіка  у  виховника  вимагає  нетільки  здорового  розуму  та  автоматичногододержування  приписів,  але передовсім нахилудо  вчителювання,  який  проявляється в  ясних  івиразних  рисах.  Тільки  такий  учитель  будерозвивати  природні  здібності  ученика,збуджувати  високі  почування  до  самостійногодумання, до  творчої чинности.  Тільки  вчитель-мистець  може  так  сугестивно  впливати  наученика,  щоб  в  нім  витворилася  ініціатива  йпружина до праці” [1].
 Був переконаний, що вчитель має бути готовимдо  формування  особистості  дитини,  тобторозвитку  її  інтелектуальної  та  духовної  сфер,фізичної  досконалості,  працелюбства  таестетичної свідомості, для чого має добре знатипсихологію  [4,  19].  Крім  того,  має  ґрунтовноопанувати педагогічну теорію,  а  в практичнійдіяльності  керуватися  закономірностями  іпринципами навчання та виховання.
 Мета  виховання,  на  думку  А. Волошина,вимагає від вихователя знань і здібностей, а такожщирої любові до  дітей  і  захоплення  виховноюдіяльністю. У підручнику для майбутніх учителів“Педагогіка  і  дидактика  для  учительськихсемінарій” [4] стверджував: педагог має знати щовчити,  як  вчити,  як  забезпечити  шкільнудисципліну. При цьому учити – це подавати новізнання так, щоб вони привласнилися душею учня.
 Перед школою педагог ставив низку завдань:1) розвивати  тілесну силу плекання і добрих
 забав, і спорту;
 2) берегти здоров’я учнів;3) подавати знання;4) розвивати розуміння законів і краси природи;5) ознайомити з народним мистецтвом;6)  підготувати  учнів  до  різних  життєвих
 обставин, зокрема шляхом виховання любові допраці;
 7) підготувати школярів до самостійного життя.Відповідно й школярі мають реалізувати низку
 завдань, серед яких:1) розвивати і плекати тілесну силу засобами
 фізкультури, спорту та ігор;2) оберігати здоров’я;3) отримати знання;4) розвивати смак, розуміння краси природи,
 почуття відповідальності, правову свідомість;5) відчувати народне мистецтво та вміти його
 інтерпретувати;6) готуватись до життя в реальних обставинах,
 зокрема шляхом плекання працелюбства;7) готуватися до приятельського співжиття.І безперечно, педагог має бути готовий надати
 учням необхідну допомогу, будуючи взаємини ізвихованцями на суб’єкт-суб’єктних засадах.
 Відтак школа, завдяки діяльності вчителя, маєбути релігійно-морально налаштованою народноюінституцією,  яка  розвиває  народну  свідомість,скеровує учнів до самостійної громадської праці ісамопосвяти. Повинна вона бути школою праці імісцем  мистецької  творчості.  “Наша  школапотребує  особливо учителів-артистів,  які  не  защоденний  хліб,  але  з  любови  до  своєї  праціпосвятилися свойому покликанню. Як артист насцені, тільки тоді грає успішно, коли до виступувложить  цілу  свою  індивідуальність  і  коли  таіндивідуальність насичена мистецькими нахиламиі  здібностями, так  і  наш учитель до школи маєвносити всю самопосвяту, без такої вчительськоїіндивідуальності є лиш автоматом або ремісником,який  виконує  функції,  приписані  навчальнимпланом  і  шкільними  розпорядками,  але  нетворить, не образує  душі учеників своїх. Тому єтак важна селекція доросту учительського” [1].
 Саме  тому  педагог  був  переконаний,  що  довчительських семінарій мають вступати лише тімолоді люди, які мають дар слова, виразної дикції,а передовсім ті, “кого любов тягне до школи, яквовка  до  ліса,  хто  любить  дитину  й  почуваєнасолоду  й над  найменшим  поступом  дитини”[1].
 Проте він розумів також й те, що молоді людидо учительських семінарій іноді вступають не запокликом  серця,  а  тому,  що  хочуть  “заробитиплатню”.  Проте,  здійснюючи  підготовкумайбутніх учителів, намагався аби  кожен з  них,незважаючи на мотивацію до здобуття професії,
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 ставав  національно  свідомим,  моральним,освіченим вихователем української молоді.
 Діяльність  А. Волошина  високо  цінуваласясучасниками.  “Гордістю  і  славою,  новітньоюісторією  Карпатської  України”,  “батькомнаціонального відродження”, “найбільшим нашиммужем  наших  новіших  часів”  називав  йогозакарпатський  письменник  і  громадський діячВ. Гренджа-Донський. Він стверджував,  що,  якдиректор  семінарії,  А. Волошин  виховуєнайсвідомішу інтелігенцію, народних працівників,проте  “…не  зробив  жодної  кар’єри,  хоч  йогошироке  знання,  досвіди  й  здібності  та  великізаслуги просто предестингували його на найвищідостоїнства” [6, 182].
 Педагогом у багатогранному розумінні словаусієї української молоді, який своєю національноюсвідомістю, своїм характером і тим, що випередивсвою суспільність,  своїми поглядами на народ  ійого мову на кілька десятків років [1, 24], вважавА. Волошина його товариш та соратник В. Бірчак.
 Із  теплотою  відгукувався про  свого  вчителядиректор  Мукачівської  торгівельної  академіїА. Штефан.  Зокрема,  він  писав:  “У  вислідіА. Волошин став найкращим фахівцем-педагогомв Ужгороді в системі народного шкільництва. Вінвиховував  добрих  та  ідейних  учителів  дляКарпатської  України,  які  стали  визначнимидіячами в культурнім та економічнім відродженнікраю, бо були належно підготовані, любили своюрідну землю, свій народ, свою Церкву” [9, 23].
 Високо оцінюють діяльність А. Волошина нашісучасники. Так, О. Мишанич пише: “А. Волошинвиховав  кілька  поколінь  закарпатськогоучительства,  яке  розбудувало  в  Закарпаттінаціональну освіту,  за прикладом свого вчителявиховувало майбутніх свідомих українців, носіївукраїнської національної ідеї за Карпатами” [8, 27].
 Детальне  вивчення  спадщини  відомогопедагога  дало  змогу  М. Зимомрі  ствердити:“…Августин Волошин не тільки продовжив, алей  розвинув,  підняв  на  новий  щабель  традиціївидатних  педагогів  і  вчених  –  І. Орлая,М. Балудянського, В. Кукольника, П. Лодія, Ю. Гуци-Венеліна,  А. Бачинського,  О. Духновича,  якізбагатили  педагогічну  й  філософську  думкуУкраїни,  Росії,  Болгарії,  Словаччини,  Чехії,Польщі, Угорщини, Австрії, Німеччини” [7, 17].
 Висновки.  Отже,  А. Волошин  здійсниввагомий  внесок  у  розвиток  вітчизняної  теорії  і
 практики  навчання  і  виховання.  Професійнийпедагог, організатор культурно-освітнього руху вЗакарпатті  надавав  великої  ваги  вчителю,звертаючи  особливу  увагу  на  його професійнупідготовку.  Наголошував,  що  педагог,  окрімморально-релігійних чеснот  та освіченості,  маєволодіти  педагогічними  здібностями,  без  якихйого праця перетворюється на ремесло. Саме томузвертав  особливу  увагу  на  добір  молоді  донавчання в учительських семінаріях, вважаючи,що  туди  мають  потрапити  лише  наділеніпедагогічним хистом люди.
 Погляди  А. Волошина  не  втратили  своєїактуальності.  Сьогодні  стоїмо  перед  складнимзавданням  відновлення  престижу  вчительськоїпрофесії  у  суспільстві.  Вважаємо,  що  вартоприслухатись до порад талановитого педагога таорієнтуватись  на  них  у  процесі  професійноїпідготовки вчительських кадрів.
 1. Августин Волошин: учитель автомат і вчительмистець.  Вступні  уваги  з  особистої  педагогіки  //100  кроків.  Info  [Електронний  ресурс].  –  Режимдоступу:  http://100krokiv.info/2014/01/avhustyn-voloshyn-uchytel-avtomat-i-vchytel-mystets/
 2.  Бірчак  В.  Августин  Волошин.  Єго  життя  идЂяльнфсть. З нагоди ювилею 50-лЂтных уродин и25-лЂтноЂ працЂ. – Ужгород,  1924. – 24 с.
 3.  Вегеш  М.  Карпатська  Україна  в  контекстіукраїнського  державотворення  /   М. Вегеш,М. Токар,  М. Басараб.  –  Ужгород:  Видавництво“Карпати”, 2008. – 256 с.
 4.  Волошин  А.  Педагогика  и  дидактика  дляучительських семінарій / А. Волошин. – Ужгород, 1923.
 5.  Гомоннай  В. Концепція  Августина  Волошинапро  формування  професії  вчителя:  [тези  науковихрозвідок]   /   Василь  Гомоннай,  Василь  Росул.  –Ужгород:  Госпрозрахунковий  редакційно-видавничий  відділ  Закарпатського  обласногоуправління по пресі, 1995. – 19 с.
 6.  Гренджа-Донський  В.  Короткий  життєписдержавного секретаря  о.  Августина  Волошина  /В.  Гренджа-Донський  //  Гренджа-Донський  В.Твори.  –  Т.   ІХ.   Публіцистика.  –  Вашингтон:Карпатський Союз, 1989. – С. 189 – 190.
 7. Зимомря М. Герой України – Августин Волошин/ М. Зимомря. – Дрогобич, 2006. – 134 с.
 8.  Мишанич  О.  Життя  і  творчість  АвгустинаВолошина  /   О. Мишанич.  –  Ужгород:  ВАТ“Видавництво Закарпаття”, 2002. – 48 с.
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 Обґрунтування вибору, стан науковоїрозробки та актуальність проблеми.Музична культура українського народу
 це унікальне явище загальнолюдської культури ісвітової цивілізації. Музично-пісенна творчість,музично-педагогічна  діяльність  подільськихкомпозиторів займає істотне місце в українськійнаціональній  музичній  культурі,  має  глибокіісторичні  витоки,  базується  на  національнихдуховних і художньо-мистецьких традиціях.
 Новий етап авторської  музичної культури  тамузично-педагогічної  діяльності  в  сучасних
 умовах  українського  державотвореннядетермінується  рядом  чинників.  По-перше,новими  суспільними  умовами  функціонуваннясфери  культури  і  формування  державноїкультурної  та  освітньої  політики,  пошукоммеханізмів і шляхів її реалізації у центрі та регіонахУкраїни.  По-друге,  посиленням  українізаціїмузичного життя  і художньо-мистецької освіти,відродженням  історичних  етнонаціональнихвитоків української музичної культури. По-третє,появою  нових  видів,  жанрів,  тенденцій  умузичному  професійному мистецтві  і музичній
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 Хмельницької гуманітарно-педагогічної академії
 КОМПОЗИТОРИ ХМЕЛЬНИЧЧИНИ(АВТОРСЬКА ТА МУЗИЧНО-ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ)
 Висвітлюється творчість провідних композиторів Хмельниччини різних поколінь, що проявилася врізних  жанрах  музичного  мистецтва.  Підкреслюються  роль  і  місце  композиторської  творчості  тамузично-педагогічної  діяльності  подільських  митців  у  розвитку  української  музичної  культури.Звертається  увага  на  вплив  народної  музично-пісенної  спадщини  на  авторську  музичну  творчістьукраїнських композиторів. Здійснюється огляд  видань артефактів композиторів краю.
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 Хмельницкой гуманитарно-педагогической академии 
 КОМПОЗИТОРЫ ХМЕЛЬНИЧЧИНЫ(АВТОРСКАЯ И МУЗЫКАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ)Освещается  творчество  ведучих  композиторов  Хмельниччины  разных  поколений,  которая
 проявилась в различных жанрах музыкального искусства. Подчеркиваются роль и место композиторскоготворчества  подольских  авторов  в  развитии  украинской  музыкальной  культуры.  Обращается  вниманиена влияние народных музикально-песенных истоков на авторское музыкальное творчество и музикально-педагогическую  деятельность  украиских  композиторов.  Осуществляется  обзор  изданий  артефактовкомпозиторов  края.
 Ключевые  слова:  Хмельниччина,  композиторы,  музыкальное  искусство,  музыкально-песеннаякультура,  музыкальное  творчество,  музикально-педагогическая  деятельность,  народное  искусство,
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 The  article  reveals  creativite  works  of  leading  composers  of  Khmelnychchyna  of  different  generationswhich  appear  in  different  genres  of  musical  art. Anderlined  the  role  and  place  of  composer’s  creativity  andmusical  educational  activity  of  artists  in  the  development  of  Ukrainian  musical  Art.  Performed  the  digest  ofpublications  artifacts  of  regional  composers.
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 самодіяльній творчості, що мають як позитивніфактори  етнонаціонального  характеру,  так  інегативні  космополітичні ознаки.  По-четверте,необхідністю  формування сучасної українськоїмузично-пісенної  культури,  плекання  новоїмузичної української  еліти (музичних педагогів,композиторів, артистів, музикознавців), вихованоїна  кращих  художньо-естетичних  традиціяхвітчизняної  музичної  професійної  таетнокультури.  По-п’яте,  гострою  потребоюдолати негативний вплив на українську музичнукультуру  масованого  наступу  зарубіжної  мас-музики,  стандартизації,  примітивізму  івульгарщини  музичної  продукції,  нав’язуваноїнашому слухачеві з-за кордону.
 Дослідженням,  збиранням  і  записом кращихнародних музичних зразків на Поділлі займалосьбагато  мистецтвознавців,  музикантів,фольклористів,  музичних  педагогів  старшогопокоління  (Гнат  Танцюра,  Явдоха  Зуїха, НастяПрисяжнюк  (1894 – 1984), Антон  Димінський(1829 – 1905), Кость Широцький (1886 – 1919), аСтепан  Руданський  (1834  –  1871),  АнтонКоціпінський (1816 – 1866), Михайло Завадський(1828  –  1887  рр.).  Микола Леонтович  (1877  –1921) та багато інших не тільки збирали народнімузично-пісенні  зразки,  але  й  на  основінаціональної  культури  створювали  власніартефакти,  проводили  плідну  музично-педагогічну  діяльність.  Музично-пісеннийфольклор  у  ХХ ст.  записували  і  опрацьовувалиК.  Стеценко,  К. Квітка,  В.  Харків, М.  Гайдай,М. Руденко, Р. Скалецький, М. Руденко, М. Шубравська,В. Косаківський, Т. Стан, В. Сторожук, Н. Дудар,О.  Ткач,  Є.  Олендра,  С.  Нагорний.  Видатнийукраїнський  композитор  і  музичний  педагогМ.Лисенко здійснив обробку кількох подільськихмелодій і наспівів сольного та хорового співу.
 У  біографічно-репертуарному  довідникуМ. Печенюк “Музиканти Кам’янеччини” (2003)зібрано матеріал  про  45 композиторів,  співаків,інструменталістів, музичних педагогів кінця ХІХ– початку ХХІ століття, життя та діяльність якихпов’язано  з  Кам’янеччиною  [17].  Творчостіподільських композиторів (до джерел) присвяченастаття  автора  цієї  публікації  [20].  Окремібіографічні відомості про місцевих композиторівпоміщено у монографії П. Слободянюка “КультураХмельниччини”  [21],  дисертації Р.  Римар  [19],висвітлюються у газетно-журнальних публікаціях.
 Останнім часом на Хмельниччині опублікованоряд  збірників  творів  місцевих  композиторів,зокрема: В. Атамана [1], М. Балеми [2], І. Гринькевича[6],  Ц.  Зюлковського  [23],  В.  Кропивницького[11], М. Мельника [15], Р. Суров’яка [22], братів
 Гжегожевських [4], М. Кульбовського [12]. Проте,так  необхідного  системного  узагальнення(монографічного, довідкового, енциклопедичного,методичного) авторської  і музично-педагогічноїтворчості композиторів Хмельниччини поки щонемає, що актуалізує персоніфіковані публікаціїз їх авторського мистецтва.
 Зазначимо, що творча діяльність подільськихкомпозиторів  базується  на  витоках  українськоїмузично-пісенної культури, невмирущих джерелахнародної пісні (героїчної, патріотичної, історичної,ліричної,  жартівливої,  козацької,  чумацької,невільницької,  рекрутської, весільної),  народноїтанцювальної та інструментальної музики.
 Генієм  української  музичної  культури:композитором, педагогом, хоровим  диригентом,фольклористом, громадським діячем був МиколаЛеонтович  (1877  р.,  с.  Монастирок, 1921 р.,с. Марківка на Вінниччині). М. Леонтович зібраві зробив обробку для хору понад 200 подільськихпісень. Він створив багато оригінальних художньодосконалих  хорових творів,  зокрема,  таких, як:“Мала мати одну дочку”, “Щедрик”, “Дударик”,“Зашуміла ліщинонька”, “Ой з-за гори кам’яної”,“Пряля”, “Піють півні”, “Над річною-бережком”,“Женчичок-Бренчичок”,  лірико-драматичніреквієми  “Козака  несуть”,  “Із-за  гори  сніжоклетить”, поеми “Льодолом”, “Літні токи”, пісні длясоліста в супроводі фортепіано “Легенда”,  “Мояпісня”,  незавершену  оперу  “На  русалчинвеликдень”. Свою  педагогічну практику, досвідвикладання співів, збирання музичного фольклоруМ. Леонтович узагальнив у “Пам’ятній книзі” танавчальному посібнику “Нотна грамота: підручникдля викладання співів у народних школах” [14].
 Понад  500  оригінальних  музичних  творів,пройнятих  духом  української  етнокультури  іфольклоризму, в т. ч. незакінчену оперу “Марія”( 1 8 8 6 )   з а   п о е м о ю   п о л ь с ь ко г о   п о е т аА .   Мальчевського,  дві  фортепіанні  рапсодії,  4запорізькі  марші,  12  думок,  42  шумки,  45чабарашок,  написав уродженець с. МихалківціЯрмолинецького  району  Михайло  (Міхал)Завадський (1828 – 1887 рр.). Композитор створиворигінальні фортепіанні твори “Танці українськихрусалок”, етнічну п’єсу “Привітання Стели”, рядвокальних  творів  у  супроводі  фортепіано(“Бурлацька пісня”, “Запорожець”) [17].
 У 1845 – 1849 рр. у м. Кам’янці-Подільськомумешкав  відомий  польський  і  українськийкомпозитор, етнограф і музичний педагог АнтонКоціпінський (1816 – 1866 рр.). Тут він займавсямузично-педагогічною,  композиторсько-фольклористичною діяльністю, відкрив музичниймагазин,  розповсюджував  музичну  літературу,
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 музичні  інструменти. А. Коціпінський 1862 р. вм. Києві видав  “Пісні,  думки  і шумки руськогонароду на  Поділлі, Україні  і  в Малоросії”,  кудиувійшло  100  мелодій  пісень  українською  ілатинською мовами  (“І шумить  і  гуде”, “Ой,  загаєм,  гаєм,  гаєм  зелененьким”, “Ой ти, дівчинозарученая”, “Ой, у лузі-лузі червона калина”, “Ойпід  вишнею”).  Йому  належить  авторствопопулярної в народі пісні “Гандзя” [10].
 Учнем  А.  Коціпінського  був  відомийкомпозитор,  педагог,  фольклорист  ВладиславЗаремба (1833 р., м. Дунаївці   1902 р., м. Київ),який  з  юнацьких  років  збирав,  записував  іобробляв  для  голосу  і фортепіано  українські  іпольські народні пісні. Особливо цікавою є йогофортепіанна фантазія на тему української народноїпісні  “В  кінці  греблі шумлять  верби”,  а  такожфортепіанні обробки ряду українських народнихпісень, зокрема:  “Прощання з Україною”, “Ревета  стогне  Дніпр  широкий”,  “В  кінці  греблішумлять верби”, “Зібралися всі бурлаки”, обробкадля  голосу  та  фортепіано  популярних  пісень:“Дивлюсь я на небо”, “Де ти, бродеш, моя доле”,“Ні, мамо, не можна нелюба любить”. В. Зарембанаписав  понад 30  романсів та  пісень  на  віршіТараса Шевченка: “Калина” (“Чого ти ходиш намогилу?”),  “І  багата  я,  і  вродлива  я”,  “Така  їїдоля...” (з “Причинної”), “Якби мені черевики”,“Якби  мені,  мамо,  намисто”,  “Утопталастежечку” та ін. Він автор двох музичних збірокпісень польською мовою: “Пісенник для нашихдіток” і “Малий Передеревський” [5].
 Поділля було  джерелом  натхнення відомогоукраїнського  композитора  Григорія  Цицалюка(1929 р.,  с.  Подільське  Летичівського  району –1995 р., м. Харків). Йому належать симфонічнапоема  “Легендарні  партизани”,  присвяченаковпаківцям  (редакції  1953,  1956,  1975  рр.),Перша симфонія (1968 р.), поема “Отнар Ярош”(1975  р.),  музика  до  вистав  Харківськогоакадемічного  українського академічного  театру“Крапля крові” Ю. Мушкетика, “Російські люди”К. Симонова, “Кравцов” О. Коломійця, два цикли“Українських  симфонічних  танців”,  Другасимфонія  “Гравіта”  (1995 р.),  симфонічні  твори“Подільська сюїта” та сюїта “Пісня рідного краю”,ряд інших камерно-інструментальних, вокальних,хорових творів. З творів українських композиторівГ. Цицалюк підготував хрестоматію для студентіввищих і середніх музичних навчальних закладів“Поліфонія у прикладах” [24].
 Одним із засновників Національного оркестрународних  інструментів  і  головним диригентомстав  Віктор  Гуцал  (1944  р.,  с.  СтавницяЛетичівського р-ну), народний артист України,
 лауреат  Державної  премії  ім.  Т.Шевченка,професор Національної музичної академії Україниім.  П.І.  Чайковського.  Він  –  автор  багатьохінструментовок,  оригінальних  оркестровихобробок українських народних мелодій, зокрема,загальновідомого “Запорізького маршу” на музикукобзаря  Адамцевича.  В.  Гуцал  створив  ціннінавчально-методичні  посібники  “Грає  оркеструкраїнських  народних  інструментів”,“Інструментовка  для  оркестру  народнихінструментів”,  а  також  опублікував  чималонаукових статей з актуальних проблем музичноїосвіти і культури [7].
 Відомий  український  співак,  солістНаціональної опери,  народний артист  України,професор Національної музичної академії Україниім.  П.І. Чайковського, композитор, письменник,видатний громадський діяч Сергій Козак (1921 р.,с. Кривин Славутського району – 1993 р., м. Київ)написав понад 50 оригінальних музичних творів.Серед них особливо вирізняються: збірка “Народніпісні для хору без супроводу”, кантата “Дума проУкраїну”. Крім того, він автор серії літературнихнарисів  “Уславлені  імена”  про  видатнихукраїнських  співаків,  а  також  “Пісніпобратимства”  про  найвидатніших  діячівкультури, науки і мистецтва  [9].
 Значним явищем у  музичному  житті краю єтворчість народного артиста України, художньогокерівника і головного диригента ансамблю пісніі  танцю  “Козаки  Поділля”,  професора  МиколиБалеми (1948 р., с. Жилинці Ярмолинецького р-ну).  Він      автор народної опери “Вічний  етап”(лібрето  П.  Гірника),  симфонічної  поеми“Поділля”,  сюїти  “Шевченкіана”  (“Причина”,“Катерина”, “Думи мої”), дитячої  сюїти “Веснана Поділлі”, дитячої хорової сюїти “Тосі-тосі”, пісні“Козацькому  роду  нема  переводу”  на  віршіМ. Воньо і П. Карася, вокально-хорового циклупісень  на  вірші Т. Шевченка:  “Мені  однаково”,“Гетьмани”,  “Защебече  соловейко”,  “І  серцемлину”,  “Орися  ж  ти,  моя  ниво”,  багатьохфольклорно-етнографічних  композицій,концертних п’єс для різних інструментів, різнихвидів  і  форм  інструментальних  ансамблів,популярних естрадних пісень на власні вірші тапоезію українських авторів [2].
 У творчому доробку подільського композитораВолодимира Петровича Атамана (1924 р., с. ПравдівкаЯрмолинецького р-ну – 20 р. м. Хмельницький)– засновника, художнього керівника і диригентадержавного ансамблю пісні і танцю “Подолянка”(сьогодні  “Козаки  Поділля”).  Понад  його  200музичних композицій, попурі, пісень (“Місто надБугом”,  “Дума  про  Поділля”,  “Дума  пам’яті
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 Богдана Хмельницького”, “Дума про Кармалюка”,“Козацька пісня”,  “Село моє”, “Вечірня пісня”,“Думка-шумка”)  виконують  професійні  ісамодіяльні музичні, вокально-хорові колективи.Митець виховав десятки талановитих керівниківаматорських вокально-хорових колективів [1].
 Микола  Мозговий   (1947  р.  с.  СарнівВолочиського р-ну – 2011 р., м. Київ) – народнийартист  України,  композитор,  соліст-вокаліст,музичний  педагог,  генеральний  директорНаціонального  палацу  „Україна”,  директор-художній  керівник  Українського  державноготеатру  пісні.  Його  пісні  “Моя  перша  любов”,“Горянка”, “Вперше”, “Минає день”, “Зачарованіслова”,  “Дві  качелі”,  “Білі  лілеї”,  “Ти  згадай”,“Матіола” та інші (з авторського альбому “Грай,музико моя”) відомі не тільки в Україні, а й далекоза  її межами.  А  пісня “Край,  мій рідний край”стала  візитною  карткою  України.  Кандидатмистецтвознавства  (тема  “Становлення  ітенденції розвитку української естрадної пісні”),професор, очолював кафедру теорії та методикипостановки  голосу  Інституту  мистецтвНаціонального  педагогічного  університетуім. М. Драгоманова [16].
 “Пісні  кохання”      так  називається  циклромансів хмельничанки, лауреата всеукраїнськихі міжнародних конкурсів, викладача Національноїмузичної академії України ім. П.І. ЧайковськогоІрини  Алексійчук,  який вона написала на віршідавніх  японських  поетів.  У  творчому  доробкуталановитої  молодої композиторки  є  симфонія№1, концертна фантазія “В ніч на Івана Купала”для двох фортепіано, соната для фортепіано, двацикли  варіацій  на  власні  теми,  фортепіанніпрелюдії, музично-хорові кантати на сл. Г. Сковороди“Сад божественних пісень” [8].
 Цікаві різнопланові музично-інструментальнітвори  написав  викладач  Хмельницькогомузичного училища Анатолій Потапов  (1942 –2006  р.,  м. Хмельницький  ).  Він      автор  понад200  фортепіанних  п’єс,  пісень,  сонат, поем  таінших  академічних  музичних  форм  для  різнихвидів  ансамблів  і  окремих  інструментів.  Це,зокрема, два фортепіанні цикли  “Дитячий  світ”та  “Дитячі пісні”, “Фантазія монолог” для солоскрипки, сольні твори для скрипки, гобоя, фаготата ін. Твори А. Потапова відзначаються технічноскладними варіаціями, динамічними контрастами,темпоритмічними та іншими особливостями. Тутне  тільки  концертні  п’єси,  але  й  навчально-педагогічний  репертуар  різних  видів  технічноїскладності. На жаль, цей унікальний репертуар ненадрукований, зберігається в рукописному вигляді,не відомий музичній громадськості [21, 90].
 Петром Ладимженський (1946 р., Кам’янець-Подільський) – український композитор (закінчивХмельницьке  музичне  училище,  Київськуконсерваторію  (у Миколи Дремлюги). У 1972 –1985 рр. викладав у Криворізькому, у 1985 – 1995 рр.– Новосибірському музичних училищах. Від 1996р. живе в Санкт-Петербурзі. Написав балети “Вій”за  мотивами  повісті  Миколи  Гоголя  (1977),“Місяць росте на небосхилах” (1977), “Пісня, щопронизала ніч” (1987), “Вінні-Пух і все-все-все”(1996). Автор опер “Таємниця заповітної поляни”(1989),  “Без  вини  винуваті”  (1995),  “ПоемаПрометея” (1996), “Записка” (на вірші ЛюдмилиФадєєвої), моноопери “Липа вікова” (1991), 6 сюїтдля скрипки і фортепіано (1994 – 1995), концертдля контрабаса з симфонічним оркестром (1983),вокальний цикл “Випускаю думи свої” на словаПавла Гірника (1991) [13].
 50 років очолював відділ, керував оркестромта  ансамблями  народних  інструментів  уХмельницькому  музучилищі  Олександр  Лукін(1935  р.,  м.  Ворошиловськ  Краснодарськогокраю).  Композитор  написав  десятки  пісень,творів для домри, балалайки, баяна, оркеструвавта  переклав для  народних  інструментів  великукількість творів світової та народної музики. Йоговихованці  працюють  в  усіх  музичних  школахХмельниччини,  ряд  з  них  стали  відомимимузикантами [21, 89].
 Понад сто пісень написав музичний педагогРоберт Суров’як (21.10.1929 р., м. Бучач). Кращіз них увійшли до його авторських збірок “СтруниПоділля” (1993 р.), “Мелодія душі” та “Дівочі мрії”(1997 р.). До них композитор ввів  власні творидля  жіночого ансамблю,  дуетів,  тріо,  обробкиподільських  народних  пісень  для  мішаногочотириголосного  акапельного  хору,  щовикористовуються  як  педагогічно-концертнийрепертуар.  Зауважимо,  що  Р.  Суров’як  мелодіїсвоїх  пісень  створив на тексти місцевих  поетівА. Ненцінського, П. Філіпчука, Н. Пукас, Г. Ісаєнко,В. Кравчука, М. Гуменицького, В. Касаковича таін. [22].
 Василь  Кравчук  (1921  р.,  с.  КіндраткаІзяславського  району),  директор  Ізяславськоїмузичної школи, заслужений працівник культуриУкраїни  –  автор  понад  200  пісень,  переважнабільшість  з  яких  написана  на  власні  тексти,опубліковані  в різних виданнях України.  Середних: “Ночі мої, ночі” на сл. В. Сосюри, “Баладапам’яті”  на  сл.  П. Карася,  “Вечірня  пісня”  насл.  І. Цинковського,  “Україна,  пісня  солов’їна”на  сл.  М.  Подоляна,  “Десь  бій  гримів”  насл.  О.  Грищука, хорові  твори: “На  Донбас”  насл. В. Ліщенко (1983 р.), “Ой цвіти, черемхо” на
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 сл. Л.  Шерстинюка  (1985  р.),  “Над  Бугом”  насл.  О.  Гончара  (1988  р.),  “Поділля  моє”  насл. М. Подоляна (1984 р.), а також ряд дитячихпісень [21, 89].
 Понад 150 вокально-хорових творів і обробокукраїнських  народних  пісень  створив  іопублікував  диригент  відомого  кам’янецькогохору  “Смотрич”, музичний педагог,  заслуженийпрацівник  культури  України  Микола  Мельник(1947 р., с. Врублівці на Кам’янеччині) [15].
 Зокрема  більше  70  побутових,  весільних,обрядових, трудових пісень Леоніда Нагорного(1924 – 1994 рр.)   сільського вчителя і диригентахору  с.  Баламутівка  Ярмолинецького  району,композитора,  заслуженого працівника  культуриУкраїни  використовуються  в  репертуаріпрофесійних  і  самодіяльних  вокально-хоровихколективів. Особливо цікавими є його обробкинародних  пісень  “У полі дубочок”,  “На  нашійвулиці”,  “Ой під  липою”,  “Ходила  мати теренрвати”, “Ой зозуля, зозуля”, а також твори великоїформи  “Земля  моя”,  “Пісня  про  Баламутівку”,“Біля обеліска”, “Завітайте  до нас  на  Поділля”,“Пісня про Поділля” [21, 91].
 Цезар  Зюлковський   (1938  р,  с.  Гута-Яцьковецька  Новоушицького  р-ну)  –  відомиймузичний педагог, керівник  Волочиської  школимистецтв і академічної хорової капели “Мелос”,акомпаніатор, соліст-виконавець різних вокальнихта інструментальних колективів, володіє грою нанародних  та  духових  інструментах.  Він  авторбільше ста вокально-хорових творів, аранжуваньобробок,  перекладів  для  вокально-хорових,інструментальних  та  окремих  інструментів.Великою славою  користуються  його академічніхорові твори: “Боже, Україну збережи”, “Молитваза Україну”, “Моя Україна”, “Рідна Україна”, “То– наша сину, Україна”, “Сини України”, “Обеліск”,“Солдати  Вітчизни”,  “Дзвони  Чорнобиля”,“Земле-мати”,  “Молитва  про  маму”,  “Слався,мово  свята  України”,  “Подільський мій краю”,“Рідне місто моє”, літургійні – “Храм Богородиці”,“Мати  Божа”,  “Ісусова  жертва”,  “Спаси  мене,Боже”,  а  також  багато  інших  пісень  на  словавідомих українських та місцевих поетів [23].
 У  збірці  “Співай,  мій  рідний  край”  60-тивласних та аранжированих  народних, духовнихвокально-хорових творів оприлюднив композитор,фольклорист,  викладач  ДМШ,  керівникфольклорно-етнографічного ансамблю “Червонакалина”  Віньковецького  РБК  Іван  Гринькевич(1943 р., с. Нова Гута на Віньковеччині). Традиціївеликих  хорових  циклів  і  кантат,  фольклорніджерела народних святкових дійств І. Гринькевичвикористовує  у  вокально-хореографічних
 композиціях  “А  вже  весна  йде”,  “Купала  наЙвана”, “Різдвяний Вертеп”, “Народне подільськевесілля”,  “Подільські  обжинки”.  Високимгромадянсько-патріотичним пафосом наповненійого пісні “Моя ти, рідна Україно”, “Україно, моязолота”,  “Співай  мій  рідний  край”,“Віньковеччина”,  “Козацька доля”,  “Не  забудемтебе, Устиме”, “Воля-воленька”, “Уклін вам люди”та ін. Митець уміло аранжирує ліричні, жартівливіпісні, балади та думу: “Ой ти, березо кучерявая”,“Ой ти,  горо  кремінная  лупайся,  лупайся”,  “Ойхмарка наступає”, “Ой у полі вітер віє”, “Ходитьорел понад морем”, “Шумить дуб зелений, шумитьвін гіллями” [6].
 Серед  численних музично-інструментальнихтворів  композитора  ,  викладача,  керівникаінструментального  ансамблю  Кам’янець-Подільського національного  ун-ту  ім.  І. ОгієнкаОлексія  Беца   (1938  р.,  смт  Стара  УшицяКам’янець-Подільського  р-ну)  переважаютьобробки весільних та обрядових пісень і танців:“Весільна  полька”,  “Подільські  гуляночки”,“Ойра”,  “Варварка”,  “Фрагменти  подільськоговесілля”,  “Ковалі”,  “Юрківська  кадриль”, пісні:“Ой  їхав я коло млина”,  “Половина саду цвіте”,“Ой  вінку,  вінку”,  “Світи,  місяченьку”  .Найпопулярніші серед пісень О. Беца: “Ой сяду якрай віконця” (слова народні), “Пісня про ріднемісто” (слова Ю. Гуреєва), “Моє Поділля чарівне”(слова Ю.  Хаята),  “Рідна  наша  мова”  (словаЮ.  Рибчинського),  “Ой  Василю-Василечку”(слова  В.  Семеновського),  “Пада  вечір”  (словаВ. Морданя), “Лебідонька” (слова В. Нечитайла),“Ти Україну привітай”  (слова Д. Камілевської),“Білі  яблуні”  (слова  М.  Томенка).  Усього  утворчому  доробку  композитора  понад  200ліричних  творів,  значна  частина  якихопублікована  у  всеукраїнських  збірниках,періодичних  виданнях,  окремими  платівками,виконується по телебаченню і радіо, на конкурсахта  фестивалях.  Він  є  автором  наукових  танавчально-методичних праць: “Вивчення хоровоїспадщини  М.  Леонтовича  в  загальноосвітнійшколі”;  “М.  Леонтович – композитор-педагог”;“Романсова  шевченкіана  М.В.  Лисенка  та  їїмелодичні  та ритмічні особливості”;  “Народно-пісенні  традиції  і народний характер  музичнихтворів на вірші Т.Г. Шевченка” [3].
 У творчому доробку викладача Хмельницькогомузучилища,  поета,  композитора,  етнографа  імузикознавця  Миколи  Кульбовського  (1935  р.,с.   Славинщина  на  Житомирщині)  є  хори,ансамблі, солоспіви на власні слова та вірші іншихпоетів,  окремі  з  них:  “Жалі”,  сл. Л.  Українки,“Обеліски”, сл. Л. Куліша, “Виноград”, сл. О. Пушкіна,
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 “Яблунька”,  сл.  М.  Гуменицького,  “Жито”,сл. П. Ребра та інші, склались у збірку “Струнисерця” . Понад 100 його музикознавчих матеріалівопубліковано в журналі “Музика”, в “ЛітературнійУкраїні”,  збірнику  публіцистичних  нарисів  “Зподільського кореня” [12].
 Викладач  Наркевицької  музичної  школиВолодимир  Кропивницький  (нар.  08.04.1942  р.с.  Крачки Хмельницького р-ну) написав  понад60  пісень на тексти: Т. Мезенцевої, В. Сосюри,М.  Пляцковського,  Р.  Казакової;  подільськихавторів:  М.  Федунця,  В.  Семеновського,Ю.  Гулай,  В.  Стаднічук,  В.  Сойка  та  власні.Більшість з них увійшли до збірки “Не цурайсяпісні”  (1993).  Видав  музичні  посібники  “Промузику  і  композиторів”,  “Перші  кроки  у  світукраїнської  народної  пісні”,  де  є  необхіднийнотний і методичний матеріал    колискові пісні,примовки  і  забавлянки,  пісні-казки,  колядки,щедрівки, веснянки, пісні-ігри [11].
 Брати Євген і Вадим Гжегожевські (1959 р.,с. Солобківці Ярмолинецького р-ну) – апологетиродинної ліричної пісні: автори і виконавці більше100  пісень  на  родинну  тематику,  засновникимузичної  школи  і музею  духових оркестрів у  с.Шарівка на Ярмолинеччині, обласного пісенногофестивалю  близнюків  “Співучі  дзеркальця”,лауреати всеукраїнських, міжреспубліканських,всесоюзних конкурсів та фестивалів [4].
 Визнанні  фольклористи,  музичні  педагогиХмельниччини  як,  скажімо,  М. Орел,  Т.  Стан(Хмельницький), І. Гринькевич, Н. Дудар, О. Ткач,Є. Олендра (Віньківці), А. Лис (Кам.-Под.), П. Широкий(Ярмолинці),  В. Гринюк  (Теофіполь),  В. Ножка(Старокостянтинів), М. Смагитель (Деражня),А. Редько (Шепетівка) та інші на основі творчогоопрацювання  місцевого  музично-пісенногофольклору створювали театралізовані програмифольклорно-етнографічних ансамблів (“Червонакалина”,  “Джерело”,  “Розмай”,  “Кудрявчик”,“Чабарашка”, “Дзвіночок”, “Липушка”).
 Висновки.  Творчий  доробок  композиторівХмельниччини  засвідчує  їх  цілковиту  зрілість,яскраво-індивідуальний  стиль, багатоманітністьхудожніх  прийомів,  цілком  сформованийкомпозиторський  почерк  і  власний  художньо-мистецький  метод. Науковий  інтерес  викликаєтворчість багатьох подільських композиторів, яказ різних причин  і не  досліджена,  і недостатньовикористовується  в  концертній  та  музично-педагогічній  діяльності.  Скажімо,  черезнедостатнє  дослідження  та  не  опублікуваннямасовим  накладом невідомою  широкому загалузалишається  музична  авторська,  музично-педагогічна спадщина талановитих  подільських
 композиторів  К.  Голубовського,  В.  Жаріна,П. Кондрашова, І. Крав’янова, Б. Ліпмана, О. Лукіна,С. Носіка, М. Радзієвського, Б. Царьова та інших.
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 КОМПОЗИТОРИ ХМЕЛЬНИЧЧИНИ (АВТОРСЬКА ТА МУЗИЧНО-ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ)
 Стаття надійшла до редакції 02.06.2015
 “Велике діло – не мати пристрастей до речей, але ще більше – бути безпристрасним у думках про них”.
 Преподобний Максим Сповідник “Виховання дитини – це не мила забава, а завдання, що вимагає
 капіталовкладень – тяжких переживань, зусиль безсонних ночей і багато, багато думок.”
 Януш Корчак польський педагог і письменник
 “Перша прикмета освіти – знати минуле і сучасне свого народу”.
 Іван Франко видатний український поет, письменник, професор,
 громадський, культурний та політичний діяч 
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді.  Надання  освітніх  послугсупроводжуване багатьма соціальними
 та економічними наслідками. Незважаючи на те,що результативність здобуття професійної освітимайбутнім вихователем здебільшого персональна(підвищення соціального  статусу, матеріальногодостатку,  ефективніше  споживання,  розвитокпізнавальних  здібностей,  здатності  доперенавчання й пристосування тощо), вона такожкорисна й для суспільства загалом. Функціювання
 системи  професійної  підготовки  майбутніхвихователів  ДНЗ  пов’язане  із  залученням  івикористанням потужних матеріальних, людськихта  фінансових  ресурсів  на  національному,регіональному й місцевому  рівнях. З огляду  насоціальну  та  економічну  значущість  наслідківфункціювання системи професійної  підготовкивиникає  нагальна  потреба  в  дослідженніоптимізація педагогічної  взаємодії  викладача йстудента  на  основі  належної  інтеракційноїкультури.
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 THE WAY OF OPTIMIZATION OF PEDAGOGICAL INTERACTION OF THE TEACHERAND STUDENT IN THE PROCESS OF TRAINING FUTURE EDUCATORS
 The article substantiates and describes ways to optimization of pedagogical interaction of the participantsof the educational process of higher education in the Formation of preparedness for future pre-school educatorsto  use  interactive  technologies  based on  the appropriate and  interactive  culture. Grounded  mentioned  subject-subject interaction, creating a situation of success and a game situation during classroom work with students ofpreschool  faculty.
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 Аналіз  основних  досліджень  і  публікацій.Проблемам  комунікативної  підготовкимайбутнього  педагога  присвячено  великукількість досліджень як психологів так і педагогів:теоретико-методологічні  основи  професійногоспілкування (А. Киричук, С. Максименко, Л. Орбан,Л.  Савенкова,  А.  Синиця  та  ін.);  проблемипедагогічної взаємодії (Г. Бал, В. Власенко, Л. Кондрашова,Л. Нечаєва); формування комунікативних вмінь інавичок (З. Білоусова, І. Кирилова, М. Васильєва,В.  Каплинський,  Н.  Косова  та  ін.);  культурапедагогічного спілкування (Ф. Байкін, В. Грехньов,Т. Гриценко та ін.).
 Готовність  до  використання  інтерактивнихтехнологій розглядалися у працях Л. Бєкірової,Н. Павленко, Г. Пономарьова, Т. Сердюк, А. Смолкіната ін. Проте у їхніх дослідженнях існують певнірозбіжності та не визначено шляхи формуванняготовності майбутніх вихователів до використанняінтерактивних технологій.
 Формування  цілей  статті.  Метою  статті  євизначення  шляхів  оптимізації  педагогічноївзаємодії викладача й студента на основі належноїінтеракційної  культури  в  процесі  формуванняготовності майбутніх вихователів до використанняінтерактивних технологій.
 Виклад  основного  матеріалу.  Від  рівнякваліфікації  викладачів  ВНЗ  залежить  рівеньготовності  майбутніх  вихователів  ДНЗ  довикористання  інтерактивних  технологій.Викладачі  повинні  володіти  певнимиособистісними  та  операційними  якостями.Кваліфікований  викладач  повинен  володітивисокою мотивацією до  роботи  з студентами заінтерактивними  технологіями, високим  рівнемсаморегуляції, упевненості в своїх силах, глибокийінтелект та  аналітичні  здібності,  вміти  швидкознаходити вихід із будь-якої педагогічної ситуації.
 Готовність  викладача  ВНЗ  навчати  задопомогою інтерактивних технологій є не меншважливою,  адже  від  готовності  викладачавикладати  за  допомогою  інтерактивнихтехнологій  залежить,  наскільки  ефективномайбутні  вихователі  будуть упроваджувати  їх  упрофесійній діяльності. Важливим є проведеннятренінгів  для  викладачів  ВНЗ.  Така  форманауково-методичної  роботи  з викладачами ВНЗдозволить  підвищити  професійний  рівень  таознайомитись із новими технологіями навчання.
 Створення  суб’єкт-суб’єктної  взаємодії,атмосфери  взаємоповаги  між  викладачем  істудентами,  вихователем та дітьми є важливоюскладовою  запропонованої  умови.  Поняття“взаємодія”  є предметом  вивчення різних наук(філософії,  психології,  педагогіки,  соціології,
 соціальної психології, антропології, культурологіїтощо). Зокрема, у психології взаємодію трактуютьтак:
 - прямий або опосередкований вплив суб’єктіводин  на  одного,  який  характеризуєтьсявиникненням зв’язків і їх взаємозумовленістю [2];
 - процес взаємного одночасного впливу різнихоб’єктів один на одного, їх взаємну зумовленість,що виявляється в асиметричності суперечливогодіалектичного  відношення  таких  глобальних,всеохоплюючих елементів дійсності,  як людината світ [4, 45].
 Змістом взаємодії між людьми є налагодженняспецифічних  відносин  у  цілісній  структурісуспільства  (економічних, правових, політичнихтощо).  Спілкування  викладача  й  студентів  єспецифічним,  оскільки  за  статусом  вонивиступають з різних позицій: викладач організовуєвзаємодію; студент,  сприймаючи  дії  викладача,долучається  до неї. Таке  спілкування дає  змогуйому  стати активним  суб’єктом  педагогічногопроцесу, реалізувати свої потенційні можливості.Суб’єкт-суб’єктній  взаємодії  притаманні  такіознаки:  особистісне  орієнтування  (здатністьбачити  й  розуміти  співрозмовника);  рівністьпсихологічних  позицій  суб’єктів  навчальногопроцесу  (домінування  викладача  в  спілкуваннінедопустиме,  він  повинен  визнавати  правостудента  на власну думку, позицію);  активністьусіх  учасників  взаємодії,  за  якої  вони  здатнівиробляти  свою  стратегію,  свідомовдосконалювати  себе;  проникнення  у  світпочуттів  і  переживань,  готовність  прийнятипогляд  іншої людини  (спілкування  за  законамивзаємної  довіри,  коли  партнери  вслухаються,розділяють  почуття  один  одного);  готовністьприйняти  співрозмовника,  взаємодіяти  з  ним;нестандартні прийоми спілкування (відхід від суторольової  позиції  викладача)  [2,  129].  Отож,взаємодія та повага між суб’єктами педагогічногопроцесу відіграє велику роль під час подання тааналізу  навчального  матеріалу.  Важливим,  нанашу  думку,  є  той  факт,  що  студент  стаєсуб’єктом взаємодії, тобто активним її учасником.Він  вчиться  пізнавати  себе,  свої  можливості,намагається  досягти  найвищих  результатів  унавчально-виховному  процесі,  що  сприяє  йогоактивній діяльності.
 Аналіз педагогічної літератури [5] показав, щосуб’єкт-суб’єктна взаємодія буває  трьох  типів.Перший  тип  суб’єкт-суб’єктної  взаємодіїхарактеризується  тим,  що  викладач  не  тількиподає науковий матеріал для засвоєння, а й керуєпроцесом осмислення представленого матеріалу.Після подачі нового матеріалу викладач пропонує
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 студентам  вербально  представити  розуміннязасвоєної інформації.
 Другий  тип  доречно  застосовувати  під  часцілеспрямованого керівництва,  вияву допомогий підтримки майбутніх вихователів у вирішенніскладних  проблем,  набутті  знань,  умінь  танавичок.  У  процесі  такої  взаємодії  викладачпоступово  надає  студентам  можливістьсамостійно  пізнавати  нове  та  набуватипрактичного досвіду. Саме така взаємодія сприяєтому,  що  вони  усвідомлюють  себе  суб’єктаминавчально-виховного процесу та рефлексують ужезасвоєні ними знання, вміння та навички.
 Третій тип взаємодії характеризується тим, щопедагог бере на  себе роль фасилітатора,  тобтодистанціює себе від прийняття рішень та певнихдій.  Роль  викладача  полягає  у  створеннівідповідних умов, за яких робота студентів будебільш  продуктивнішою.  Такий  тип  суб’єкт-суб’єктної  взаємодії  сприяє  тому,  що  вонивиражають  свою  ініціативу,  активність,самостійність та творчість у навчально-виховномупроцесі.
 Для  ефективної  реалізації  інтерактивнихтехнологій  ми  вважаємо  доречнимвикористовувати всі три типи суб’єкт-суб’єктноївзаємодії  в  комплексі,  підпорядковуючи  їхпоетапно до кожної частини заняття, що зробитьзасвоєння  нового  матеріалу  глибшим  таефективнішим для майбутніх фахівців, а взаємодіюміж  ними  та  викладачем  більш  дружньою  тапродуктивною.
 Значущою у взаємодії викладача зі студентамиє  комунікація.  Дослідники  О. Степанов  таМ.  Фібула  виділили  такі  правила  комунікації:володіти  культурою  спілкування  (моделюватиспілкування не “від себе”, а від дітей, їх потребта інтересів; вчитися слухати дітей, зважаючи наїх  думку;  не  принижувати  людську  гідність);орієнтувати  своє  педагогічне  мовлення  наконкретну  дитину,  а  не  на  абстрактну  групу,виявляючи  своє  ставлення  до  вихованців;використовувати  різні  види  спілкування  навзаємних  із дітьми  інтересах, не організовуючиспілкування  “по  вертикалі”,  зверху  вниз  тауникаючи  штампів,  постійно  шукаючи  новіформи,  засоби,  методи  й  прийоми;  постійновраховувати  психологічний  стан  окремихвихованців  і  колективу  загалом,  намагаючисьзрозуміти їх настрій і на цій основі моделюватиспілкування  з  ними;  технологія  й  тактикаспілкування  мають бути скеровані на  усуненняпсихологічних  бар’єрів  між  вихователем  івихованцями;  ураховувати  індивідуальніособливості,  темперамент,  характери  дітей;
 дивитися на себе збоку, постійно аналізуючи своївчинки та дії; спілкуватися з дітьми систематично,не залишаючи  поза увагою “незручних” для васдітей,  бути  ініціативним  у  спілкуванні;  долатинегативні  установки  стосовно  конкретноговихованця, уникати абстрактної критики, оскількице  породжує  опір;  частіше  висловлюватисхвалення, заохочення; постійно вдосконалюватиінструмент спілкування – власне мовлення [6, 33– 37].
 Отже, реалізовуючи інтерактивні технології внавчально-виховному  процесі  вищої  школи,викладач має створити умови суб’єкт-суб’єктноївзаємодії,  товариськості,  партнерства  тавзаємоповаги, адже саме такі умови забезпечатькраще  розуміння  та  сприйняття  студентамиважкого  матеріалу,  допоможуть  їм  активновключитись  у  процес  пізнання  та  набуватипрофесійного  досвіду  на  заняттях,використовуючи  свою творчість, самостійність,ініціативність.
 Інтерактивні  технології побудовано на основігри.  Її  сутність полягає в  тому,  що  в  ній більшважливим  є  не  результат,  а  сам  процес.Незважаючи  на  те,  що  всі  ситуації,  яківідбуваються  в  грі,  є  вигаданими,  їхніпереживання  та  емоції  –  справжні.  Саме  цяспецифічна особливість гри несе великі виховніможливості в  собі,  тому що в  ігровому процесівикладач  має  змогу  програмувати  та  керуватипозитивні емоції студентів. При цьому, по-перше,важливим  є  досвід  переживання  позитивнихпочуттів, по-друге, саме через ці переживання йможуть  виховати  позитивне  ставлення  додіяльності [3]. Окрім того, гра допомагає створитиситуацію успіху на занятті.
 З педагогічної точки зору, ситуація успіху – цетаке  цілеспрямоване,  організоване  поєднанняумов,  за  яких  створюється  можливість досягтизначних  результатів  у  діяльності  й  окремоїособистості,  та колективу  загалом.  Це результатпродуманої та підготовленої  стратегії й тактикивикладача,  який  сприяє  кращій  організаціїнавчально-виховного процесу  [3].
 В.  Сухомлинський  стверджував,  що методи,які застосовуються в навчальній діяльності, маютьвикликати  в  дитини  інтерес  до  пізнаннянавколишнього  світу,  а  навчальний  заклад  маєстати школою радощів: радощів пізнання, радощівтворчості, радощів спілкування [7, 23].
 Г.  Цукерман  вважає, що створення  ситуаційуспіху  призводить до  співпраці  вихователів  тадітей, викладачів та студентів [1]. І. Харламов таС. Смірнов вважають, що сформувати потяг  донавчання  можливо  лише  доброзичливими
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 відносинами  між  педагогом  та  дітьми,  щоґрунтуються  на  повазі  та  вимогливості;  а  датидитині можливість почуватись упевнено, укріпитивідчуття власної гідності допоможе ситуація успіху[1].
 Вона  може  бути  завчасно  спланованою  абоспонтанною, але велике значення для її створеннямають професійні якості викладача. Педагог маєбути  спостережливим  під  час  навчальногопроцесу,  щоб  реагувати  на  будь-які  позитивнідосягнення  своїх  вихованців.  Це  дає  змогустудентам  повірити у  свої  сили й перетворитиодноразовий успіх  у  багаторазовий. Створенняситуації  успіху  в  умовах  суб’єкт-суб’єктноївзаємодії  приносить  результат  не  тільки  накористь студентів, а й на користь викладача.
 Сучасне  суспільство  вимагає  від  системиосвіти  виховати  не  просто професіонала  своєїсправи,  а  творчу  особистість,  здатнусамовдосконалюватись,  самореалізовуватись  тасаморозвиватись. Інтерактивне навчання формуєв  майбутніх  вихователів  здатність  самостійнонабувати  знання,  творчу  активність, розкриваєпрофесійно-пізнавальні  потреби  та  інтереси,виробляє здатність вирішувати поставлені задачі,виховувати вміння працювати  в колективі.
 За  допомогою  гри  майбутні  вихователі  назаняттях можуть побувати в  типових ситуаціях,пов’язаних з їхньою професійною діяльністю. Граяк метод побудови навчально-виховного процесуз метою освоєння професійних навичок міститьтакі  компоненти:  ігрові  ролі  та  їх  прийняття,побудова  за визначеними правилами  ігрової дії,моделювання ігрового процесу й супутнього йомуемоційного  напруження  (технологія  гри).Головним  компонентом  гри  виступає  роль  і  їїсприйняття.  Прийняття  ролі  здійснюється  накогнітивному,  емоційному  та  поведінковомурівнях.  Вони  реалізуються  через  присвоєннязовнішніх рис і норм поведінки, а також завдань,притаманних ролі, її виконанню [10; 74; 113; 122;195; 196].
 Створення  ігрової  ситуації  сприяє  тому, щомайбутні вихователі програють реальні  ситуаціїбез емоційного напруження, не бояться зробитипомилку. У грі людина здатна приміряти на себебудь-яку роль, накопичити свій досвід, отриматинові знання, продемонструвати отримані навичкитощо.  Також  у  грі  ефективно  реалізовуєтьсясуб’єкт-суб’єктна  взаємодія  між  учасникаминавчально-виховного процесу, оскільки вся групапрацює разом та  зацікавлена досягти спільногорезультату.
 Ігрова  діяльність  спрямована  на  засвоєнняелементів  культури  спілкування  майбутніх
 вихователів,  на  формування  пізнавальноїактивності, реалізацію студентами професійнихможливостей, розвиток уваги, волі  тощо. Окрімтого,  ігри  допомагають  виявити  прогалини  взнаннях, уміннях та навичках студентів.
 Отже,  окрім  особистісних  та  операційнихякостей,  викладач  ВНЗ  повинен  мати  вміннястворювати  суб’єкт-суб’єктну  взаємодію,ситуацію  успіху та  забезпечити  ігровий простірпід час навчально-виховного процесу. Усі ці якостіта  вміння  вказують  на  рівень  професійностівикладачів  до  використання  інтерактивнихтехнологій.
 Саме розвитку зазначених вмінь та оптимізаціяпедагогічної взаємодії  викладача й студента  наоснові належної інтеракційної культури cпpиятимеaудитopнa poбoтa cтудeнтiв (вивчeння cпeцкуpcу“Формування готовності майбутніх вихователів довикористання  інтерактивних  технологій”  тапeдaгoгiчнa пpaктикa cтудeнтiв).
 Пiд  чac  aудитopнoї  poбoти  оптимізаціїпедагогічної  взаємодії  викладача  й  студентаcпpияли  нoвизнa  мaтepiaлу  та  використанняінтерактивних  технологій  під  час  лекційних,практичних занять та самостійної діяльності.
 Живе спілкування студентів із викладачем таодин з  одним під  час різних  форм  навчальноїдіяльності дає можливість у комфортній, дружнійатмосфері не тільки отримувати нові знання, а йреалізовувати  їх,  усвідомити  значеннявикористання  інтерактивних  технологій  унавчально-виховному процесі в ДНЗ, спонукатидо активної, креативної діяльності під час занять,вирішення  проблемних  завдань  та  творчогопошуку нових методів, технологій та форм роботиз дітьми дошкільного віку. Проведення занять вігровій  формі  створює  умови  реальності  тадозволяє  студентам  спробувати  себе  в  ролівихователя.  Створення  ситуації  успіху  під  часпроведення  спецкурсу  допомагає  майбутнімвихователям  відчувати  себе  впевнено  та  небоятись  висловлювати  свої  думки  передаудиторією.
 Оптимізації педагогічної взаємодії викладача йстудента під час педагогічної практики cпpиялитакі чинники: виявлeння зaцiкaвлeнocтi cтудeнтiвдo  poбoти  з  інтерактивними  технологіями,мoжливocтeй  peaлiзaцiї нaбутих  знaнь тa вмiньреалізації означених технологій в peaльних умoвaхДНЗ, уcвiдoмлeння ceбe в poлi вихователя тoщo.
 Отримані  під  час  лекційних  та практичнихзанять  знання  та  вміння  потребуютьвдосконалення, тому майбутнім вихователям слідвикористовувати  інтерактивні  технології  внавчально-виховному процесі ДНЗ.
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 Створення  ігрового  середовища  не  завждиможе  відтворити  всі  умови  та  ситуації,  яківиникають в професійній діяльності вихователів.Тому вагомим складником професійної підготовкиє педагогічна практика. Остання ґрунтується набезпосередньому  впливі  суб’єкта  пізнання  йдосліджуваного предмета через спостереження тапрактичну діяльність. Отже, засобами цього типунавчання для майбутніх вихователів є створенняпедагогічних  умов.  Предметом  практичногокомпонента  професійної  підготовки  постаєвивчення  об’єктивної  педагогічної  реальності.Проте,  таке  вивчення  відбувається  в  різнихпредметних зрізах, у різних аспектах, тому викладматеріалу  студенти  сприймають  по-різному.Основою  практичного  засвоєння  слугуєдослідження явищ і закономірностей педагогічноїдійсності, її залежностей. На цьому рівні сутніснізв’язки  не  характеризують  системно,  але вонипредставлені  в явищах,  реально зафіксованих уконкретних  педагогічних  процесах.  Уже  натеоретичному  рівні  пізнання  відбуваєтьсявиокремлення сутнісних  зв’язків,  класифікаціякомпонентів,  аналіз  законів,  що  допомагаютьсистемно  з’ясувати  сутність  педагогічногооб’єкта. Практичний рівень  пізнання дає  змогупід  час  вивчення  явищ  і  зв’язків  між  нимиз’ясувати  дію  об’єктивного  закону,  однак  цейрівень  пізнання  фіксує  лише  дію  у  виглядіпрактичних  залежностей.  Це  відрізняється  відтеоретичного  закону,  що є  особливим знанням,отриманим  унаслідок  теоретичного  вивченняоб’єкта  дійсності.  Практична  залежність  –результат  індуктивного  узагальнювальногодосвіду,  що  є  ймовірнісно-істинним  знанням.Теоретичний  закон  –  це  знання  достовірне,отримане внаслідок мисленнєвих процедур.
 Практичний рівень  професійної  підготовкимайбутніх  вихователів  залежить  від  їхньоїкомпетентності в сфері розв’язання професійнихпроблем.  Під  останнім  розуміють  здатністьстудента використовувати пізнавальні вміння дляподолання інтегрованих професійних проблем, уяких  спосіб  розв’язання, на перший погляд,  неочевидний.  Уміння, необхідні  для  розв’язанняпроблеми,  формуються  в  різних  навчальнихсферах, а не лише в межах  одного навчальногоциклу. Для оцінювання цієї  здатності студентампропонують проблеми, характерні для реальнихпрофесійних ситуацій. Проблеми, сформульованів межах цих ситуацій, потребують від студентів,
 щоб  вони,  керуючись  своїми  вміннями  тазнаннями,  отриманими  під  час  вивченнятеоретичного матеріалу  за різними навчальнимициклами підготовки, могли використовувати своїздібності в новому контексті, розробляти підходи дорозв’язання  проблеми, демонструвати  гнучкістьмислення. Компетентність у розв’язанні професійнихпроблем  –  основа  для  подальшого  навчання,ефективної адаптації в професійній діяльності.
 Основний показник засвоєння інтерактивнихтехнологій – володіння спеціальними вміннями йнавичками. У діяльності майбутнього вихователяє вміння, що забезпечує виконання професійнихфункцій  із  реалізації  інтерактивних  технологій:розробка занять із використанням інтерактивнихтехнологій.
 Висновки.  Oтжe,  оптимізація  педагогічноївзаємодії викладача й студента на основі належноїінтеракційної культури передбачає формування вмайбутніх  вихователів  необхідних  якостей дляефективного  використання  інтерактивнихтехнологій  в  умовах  дошкільного  навчальногозакладу. Адже ефективна  педагогічна взаємодіясприятиме  підвищенню  активності,продуктивності діяльності, формуватиме творчеставлення  до неї,  а  також  допоможе  студентамвідчути  себе  повноцінними  учасникаминавчально-виховного процесу.
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 Постановка  проблеми  в  загальномувигляді  та  її  зв’язок з важливиминауковими та практичними завданнями.
 Насьогодні, основною метою вищої освіти є підготовкависококваліфікованого спеціаліста, конкурентоздатногона ринку праці, компетентного,  здатного  вільноволодіти професією та орієнтуватися у суміжнихгалузях  діяльності,  готового  до  постійногопрофесійного  росту,  соціальної  та  професійноїмобільності.  Важливою  умовою  вирішення
 означеної проблеми виступає  оновлення  змістувищої  освіти,  перенесення  уваги  з  процесунавчання на  його результат,  орієнтація  змісту  іорганізації навчання на компетентнісний підхід іпошук  ефективних  механізмів  йогозапровадження у процес підготовки студентів.
 Закономірне  підвищення  вимог  до  рівня таякості вищої освіти спонукає вчених до пошукушляхів модернізації навчально-виховного процесуу  вищих  педагогічних  навчальних  закладах.
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 Звернення  уваги  науковців  до  запровадженнякомпетентнісно  зорієнтованої освіти  майбутніхучителів  зумовлено  “…переходом  світовоїспільноти  до  інформаційного  суспільства,  депріоритетним вважається не просте накопиченнястудентами знань та предметних умінь і навичок(мета  так  званої  “знаннєвої  педагогіки”),  а  йформування  уміння  вчитися,  оволодіватинавичками  пошуку  інформації,  здатності  донавчання  упродовж життя,  де ці новоутвореннястають  визначальною  сферою  професійноїдіяльності людини” [7, 3].
 Особливо це стосується вдосконалення форм,методів  і  засобів  навчання хімічних дисциплін,спрямованих  на  формування  у  студентівсвідомого  ставлення  до  обраної  професії,загальнонавчальних  та  спеціальних  умінь  інавичок  самостійного  здобуття  знань  і  вмінь  ізрізних наукових джерел. На свідомість сприйняттянавчальної інформації майбутніх учителів значнийвплив  має  правильно  організований  процеснавчання  з  хімічних  дисциплін,  поєднаннялекційних,  лабораторних,  семінарських  тапрактичних занять а також реальне спогляданняза перебігом хімічних реакцій та вивчення впливухімічних  процесів  на  природне  середовище,з’ясування значення хімії в житті людини в ходіфахових практик.
 Важливим  фактором,  який  зумовлюєнеобхідність модернізації навчання хімії у вищійшколі є тенденція до зниження рівня підготовкиз  хімії  випускників  шкіл,  що  обумовленозниженням рівня  зацікавленості природничиминауками в цілому; сприйняттям хімії як джерелазабруднення  навколишнього  середовища;“збіднінням” хімічного експерименту у  процесівивчення шкільного  курсу; різким  зменшеннямкількості годин, відведених на вивчення хімії.
 Саме тому,  насьогодні  актуальним є  питанняпідготовки  майбутніх  педагогів  за  рахунокперегляду та удосконалення  структури та  змістухімічних  дисциплін.  Зокрема  важливе  місце  уцьому  аспекті  посідає  аналітична  хімія  –  якважливий  елемент  основи  циклу  підготовкистудентів  на  природничому  факультетіпедагогічного вищого навчального закладу (ВНЗ).
 Метою статті  є  теоретичне  обґрунтуванняметодичної системи навчання аналітичної хімії увищому навчальному закладі та запровадження уїї навчально-методичне забезпечення елементівмодернізаційного  характеру  задля підвищеннярівня підготовки майбутнього вчителя.
 Виклад  основного  матеріалу.  У  теорії  іпрактиці  вивчення  хімічних  дисциплін  у  ВНЗзроблені  окремі  спроби  розробки  теоретико-
 методологічних  основ  удосконалення  процесунавчання хімії.  Вказана  тенденція  висвітлена уроботах  Б.  Абалоніна,  П.  Васильєвої,  Р. Гмох,О. Зайцева, Т. Литвинової, М. Кузнецова, М. Пак,В. Валюк, З. Решотової, Н. Салміної, О. Соколовської,Н. Тализіної, В. Шабаршина та ін.
 Деякі  наукові  аспекти  з  питань  підготовкистудентів  обґрунтовані  у  працях  О.  Ярошенко,Н. Буринської, М. Шаталова, О. Дубасенюк.
 Разом з тим, відкритою залишається проблемамодернізації змісту навчання окремих дисциплінхімічного  циклу, які відіграють важливу роль упроцесі підготовки та становлення майбутньогопедагога під час навчання у ВНЗ.
 Під модернізацією хімічної освіти І. Орлова таМ.  Пак  [8,  4]  розуміють  процес  переходу  відтрадиційної до сучасної освіти, орієнтований надемократичний  і  гуманістичний  характернавчання;  на  пріоритет  загальнолюдськихдуховних цінностей; на формування особистостідіяльнісного  і  толерантного  типу,  здатної нестивідповідальність  за  прийняті  рішення;  наінновації, що враховують традиції як передумовинового;  на  створення  реальних  умов  длясамореалізації,  розвитку  творчої  активностімайбутнього  вчителя.  Важливою  є  такожінтеграція  форм  і  методів  навчання  хімічнихдисциплін,  адже  практичне  втілення  цихпринципів  в  процес  навчання  часто  викликаєтруднощі.
 Особливо  актуальним  наразі  є  питаннявдосконалення форм і методів навчання хімічнихдисциплін  у  педагогічному  ВНЗ,  зокрема  йаналітичної хімії,  яка  складає  структуру  циклухімічних дисциплін. Для реалізації нових цілей ізмісту  освіти  у  цьому  напряму,  майбутньоговчителя необхідно готувати до роботи в новомуінформаційному  середовищі,  розвиватитеоретичні  знання  з  дисципліни,  практичнінавички  у  вивченні  хімії,  гнучкість  до  змін  уосвітньому  середовищі,  де  на  перше  місцеставлять практичну здатність реагування на змінизавдяки високому рівню компетентності у обранійсфері діяльності,  вміння  застосовувати  в роботісучасні інноваційні технології, а також постійнопідвищувати власний  інтелектуальний рівень  зарахунок  пошуку  нової  інформації,  глибокого  їїосмислення та втілення у професійну діяльність.
 Дисципліна “Аналітична хімія” завжди займалаважливе  місце  в  системі  підготовки  студентаприродничого профілю. Однак саме сьогодні, колилюдство опинилося перед  загрозою  екологічноїкатастрофи,  і  завдання  формування  упідростаючого покоління екологічного мисленняв контексті  сприйняття світу ціннісної  системи,
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 є першочерговими, роль аналітичної хімії як наукипро  методи  аналізу  хімічних  систем,  без  якихнеможливо  вирішити  завдання,  наприклад,екологічного моніторингу,  в системі  підготовкивчителя незмірно зросла.
 Метою навчальної  дисципліни  “Аналітичнахімія”  є  сформувати  у  студентів  знаннятеоретичних  основ  аналізу  складу  речовин  тасполук,  методики  постановки  хімічногоексперименту щодо визначення складу хімічнихречовин, перебігу хімічних реакцій різних типів,методів  хімічного  аналізу  у  подальшійпрофесійній  діяльності, розвивати  їхнє  творчеметодичне  мислення,  вміння  раціональноїорганізації власної педагогічної праці та методичнівміння, спрямовані на виконання функцій вчителясучасної школи.
 Головне  завдання  дисципліни  “Аналітичнахімія” – показати основні  властивості  хімічнихречовин і сполук, теоретичні підходи до розробкита застосування прийомів та методів дослідження.
 З педагогічної точки зору вивчення аналітичноїхімії  ставить  перед  студентом  певне  числозавдань, які впливають на ефективність здобуттязнань та практичних умінь із предмету. Зокрема,серед  багатьох  можна  визначити  наступнізавдання дисципліни:
 1)  навчальні:  забезпечити  засвоєннятеоретичних засад методики навчання аналітичноїхімії  на  основі  компетентністного  підходу  допобудови  його  змісту, психодидактичних  засадформування хімічних знань,  істотного арсеналутехнологій навчання предмету та аналізу складуречовин і сполук та ін.;
 2) методичні:  навчити самостійно визначатисклад  та  будову речовини,  аналізувати  перебігхімічних процесів та масштаб впливу на оточуючесередовище, знати засади кількісного та якісногохімічного  аналізу,  методичний  апарат  йогопроведення у лабораторії; вміти диференціюватинавчальний  матеріал  на  основний  (поняття,причинно-наслідкові  зв’язки,  закономірності,особливості перебігу, наслідки) та допоміжний;
 3) дослідницькі: сформувати вміння працюватиз  науково-методичною літературою, самостійнопроводити наукові дослідження з аналітичної хімії,здійснювати  діагностування  ефективностіпроцесу  формування  хімічних  компетенцій,використовувати  психологічні  методидослідження особливостей засвоєння студентаминавчальної  інформації  з предмету у практичнійдіяльності  (під  час  лабораторних,  практичнихробіт,  в  ході  виконання  індивідуальнихдослідницьких  завдань,  фахових  виробничихпрактик);
 4)  організаторські:  забезпечити  оволодіннянавичками  організації  навчально-пізнавальноїдіяльності майбутніх вчителів під час лекційних,лабораторних,  практичних  занять  з аналітичноїхімії  та  коригування  в  процесі  вивченнядисципліни, аналіз  ступеня  і  глибини засвоєнняпрограмного матеріалу предмету та його корекції,рівня  сформованості  інтелектуальних  вміньстудентів та їхнього наукового світогляду;
 5) практичні: виробити вміння користуватисяметодичним  апаратом  аналітичної  хімії  уподальшій  професійно-педагогічній діяльності;підготувати майбутніх педагогів  до  здійсненнянавчально-виховного  процесу  у  всій  йогорізноманітності;  забезпечити  опануванняалгоритмізованими  елементами  проведенняхімічного  експерименту  з  заздалегідьпередбаченими  кінцевими  наслідками  тасформувати  творче  ставлення  до  йоговпровадження  у  навчальний  процес  за  дляглибокого  осмислення  і  розуміння  сутностіхімічної науки.
 Ще  одним  аспектом  значущості  курсуаналітичної хімії у підготовці майбутнього вчителяє загальна тенденція до методологізації навчання,яка  передбачає посилення акцентів  на методахдослідження якісного і кількісного складу сполукта  їх  сумішей,  а  також  встановлення  хімічноїструктури речовин.
 На  думку  В.  Валюк,  “Навчання  хімічнимдисциплінам  –  це  хіміко-освітній  процес,  щореалізовується  під  час  аудиторних  занять,позааудиторній  і  самостійній  роботі  студентівзгідно навчального плану та програм навчальнихдисциплін  з  урахуванням  освітніх  потреб  іпрофесійної спрямованості студентів. Основнимифункціями навчання хімічних дисциплін студентівхімічних  спеціальностей  і  напрямів підготовкипедагогічного  ВНЗ  є:  здобуття  студентаминаукових  знань в  різних галузях  хімічної  наукиспецифічних когнітивних і практичних хімічнихумінь; надбання науково-хімічного теоретичного,емпіричного, експериментального, методологічногодосвіду; оволодіння певними  видами  науково-хімічної  і  хіміко-педагогічної  діяльності;формування ціннісних відношень до отриманиххімічних знань, умінь і навичок, до хімічної наукиі хімічної освіти. Інтерактивне навчання хімічнимдисциплінам  студентів,  що  навчаються  нахімічних спеціальностях і напрямах педагогічногоВНЗ,  забезпечує  ефективну  реалізаціювищеназваних функцій і досягнення головної мети–  сприяння  становленню  професійноїкомпетентності  студента  за  допомогоюформування  спеціальних  професійних
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 компетенцій  майбутнього  учителя  хімії  задопомогою керованої  і контрольованої взаємодіїстудента з освітнім середовищем навчання” [3, 61].
 Згідно  з  навчальним  планом  напрямкупідготовки:  6.040101  Хімія  видами навчальнихзанять з аналітичної хімії є: лекції, лабораторні іпрактичні заняття, самостійна робота студентів,індивідуальне  навчально-дослідне  завдання  тафахова практика.
 Лекції  мають  вагоме  інформаційненавантаження,  дозволяють  передати  устиснутому вигляді значний об’єм інформації. Длядосягнення  високої  ефективності  засвоєннялекційного  матеріалу  з  дисципліни  необхіднопроявити  усі  позитивні  сторони  цієї  форминавчання:  привчити  аудиторію  через  думкулектора до логічного розвитку думки і через йогомову  до  правильної  побудови  власної  думки.Активізація  навчально-пізнавальної  діяльностістудентів під час лекційного заняття з аналітичноїхімії передбачає діалогове  спілкування,  як  міжвикладачем та студентом,  так  і між  студентамибезпосередньо.  Тобто,  між  учасникаминавчального  процесу  працює  так  званий“постулат  взаємодії”. Як вказує  О.  Дубасенюк,“…взаємодія вихователя і вихованців реалізуєтьсяв  генетичній  і  функціональній,  змістовій  іструктурній,  репродуктивній  і  продуктивнійєдності і протилежності зовнішньої і внутрішньої,матеріальної та ідеальної людської  активності увсіх  її  видах  і  формах.  Взаємодія  суб’єктіввиховного процесу тлумачиться як діяльність, що“наповнена”  конкретним  професійним змістом,який охоплює не тільки власне виробничу сферу(знання,  уміння,  навички),  але  й  особистіснусферу (інтелектуальну, вольову, емоційну), котраскладає ядро особистості” [6, 124].
 Лекційні заняття з аналітичної хімії дозволяютьстуденту  засвоїти  теоретичний  матеріалдисципліни,  детально  розглянути  структурніаспекти її змісту, завдання, мету, бути обізнаниму  специфіці  предмету  і  оперувати  знаннями  упрактичних  ситуаціях.  Іншими  словами, лекціїдають  базове  підґрунтя  у  вивченні  аналітичноїхімії  і  дозволяють  продовжити  практичнезасвоєння  теоретичних  знань  у  подальшому,  зметою  перетворення  їх  у  професійні вміння  танавички.
 Неоціненне значення у підготовці майбутньоговчителя  хімії  мають  лабораторні  та  практичнізаняття із аналітичної хімії. Це своєрідний процессинтезу  знаннєвої  бази  у  практичні  вміння,укомплектації та групування необхідної інформаціїз  метою  ефективного  підтвердження  вдослідницьких умовах. Лабораторія – це широке
 поле експериментальної діяльності студента, якевимагає чіткості та послідовності виконання дій,дотримання правил техніки безпеки при роботі зхімічними  речовинами,  глибокої  теоретичноїобізнаності  у  сфері  завдань,  які  потрібновиконати,  передбачення  можливих  наслідківперебігу хімічних процесів з метою запобіганнянещасних випадків [1, 6].
 Удосконалення  знань студентів  з аналітичноїхімії  в  ході  лабораторно-практичних  занять,детальне  та  послідовне  вивчення  аспектівкількісного та якісного аналізу речовин, аналітичніреакції та вимоги до них, аналітичні групи катіонівта аніонів,  знання значення колоїдних розчинів,окисно-відновних процесів, буферних систем ухімічному аналізі, особливостей гравіметричного,об’ємного аналізу речовин – забезпечує свідомузацікавленість студента означеною дисципліною,формує  практичні  навички  роботи  у  хімічнійлабораторії, розвиває творчий інтерес, прививаєлюбов до майбутньої професії.
 Дуже  важливо  навчити  студентів  під  часлабораторної роботи, робити по  її  завершеннюконкретний і дуже короткий точний висновок пропророблену  роботу,  що  важливо  у  подальшійпрактичній  діяльності,  оскільки  більшістьвисновків  робляться  невірно,  наприклад  “нацьому занятті я навчився проводити визначенняконцентрації речовини в біологічному матеріалі”.Замість технічно правильного, наприклад “вмістіонів нікелю (ІІ) складає 3 мг/л, що відповідає (невідповідає) санітарним нормам”.
 Лабораторні  роботи  виконуються  кожнимстудентом  індивідуально.  Кожен  студент  маєвести  лабораторний  журнал,  де  записуєтеоретичні  основи,  рівняння  реакцій,  хідвизначень,  схеми  приладів  та  установок,  щозастосовуються,  а  також  результати  проведениханалізів і визначень. З метою надання викладачуможливості вибору лабораторних робіт, а такожзабезпечення  видачі  студентам  індивідуальнихзавдань, в деякі теми програми включена більшакількість робіт ніж та, яка може бути виконана увідведений для них час. Кількість  обов’язковихробіт  для кожного  студента  з  відповідної  темивстановлюється викладачем відповідно  до  часувідведеного  програмою  [5,  11  –  12].  В  ходівиконання  лабораторної  роботи  приділяєтьсяувага  техніці  виконання  лабораторної  роботи(підготовка  зразків  для  аналізу,  зважування  нааналітичних  вагах  речовини  з  точністю  дочетвертого  знаку,  приготування  стандартнихрозчинів). Крім того,  значна увага  приділяєтьсядотриманню  правил  техніки  безпеки  під  часексперименту,  вмінню грамотно  вести  записи,
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 формулювати висновки на основі  теоретичнихзнань  та практично  виконаних завдань. В кінцілабораторної роботи  для  закріплення  знань тавмінь студентам пропонують відповісти на тестипо  даній  лабораторні  роботі,  які  охоплюютьопрацьований теоретичний матеріал.
 Для  реалізації  засвоєння  сучасних  знань  заналітичної хімії значну роль відіграє самостійнаробота  студентів.  Вона  необхідна  для  більшглибокого засвоєння, поглиблення і закріпленнявмінь та навиків, отриманих під час аудиторнихзанять, в тому числі і на лабораторних заняттях.Самостійна  робота  передбачає  розвитокінтелектуальних та творчих здібностей кожногостудента.
 Зокрема, самостійна роботи з аналітичної хіміїпередбачає  комплекс  питань  та  завдань,  яківключають  проблемний зміст, що приводить  доосмислення  перенесення  знань,  отриманих  налабораторних і практичних роботах у типові ситуаціїзі спеціальності. Крім того, самостійна робота формуєвідбір необхідних знань,  які ведуть  до  творчогопошуку нових рішень в результаті самостійногопояснення передбачених явищ та фактів.
 Самостійна робота може бути запропонованадля виконання у формі творчої науково-дослідноїроботи  (ІНДЗ), результати якої доповідають  настудентських конференціях. Саме індивідуально-дослідне завдання має практичний дослідницькийхарактер,  і  забезпечує  розвиток  аналітичних,дослідницьких  умінь  майбутніх  учителів.Самостійна робота сприяє  розвитку  інтелекту,пізнавального  інтересу,  формує  навичкисамоосвіти [4, 4].
 Виїзна практика на виробництво з предмету єзавершальним  етапом  комплексного  вивченняпредмету  та  закріплення  теоретичного  іпрактичного запасу знань та вмінь. Тут у великиханалітичних лабораторіях студенти мають  змогуспостерігати  за  серією  хімічних  процесів  привиробництві  окремої  продукції,  узагальнитиотриманні  знання,  зрозуміти  важливістьправильної постановки та проведення хімічнихекспериментів  за  для  отримання  бажаногорезультату кінцевих наслідків реакцій.
 “Основними  шляхами  актуалізації  знаньстудентів у період практики можуть бути такі:
 1)  взаємозв’язок  обговорення  теоретичнихпитань з аналізом та узагальненням;
 2)  аналіз  теоретичного досвіду  студентів тавтілення в практику;
 3)  обговорення  під  час  практики  основнихтеоретичних питань;
 4)  залучення студентів до  науково-дослідноїроботи” [2, 13].
 Практика на виробництві дозволяє усвідомитиусю важливість хімічних процесів у житті людини,спонукає  до  пошуку  нових  шляхів  хімічногоперетворення речовин з метою спрощення затратлюдської  праці,  виховує  свідоме  ставлення  доглобальних питань, в яких значну роль відіграєхімічна  безпека,  формує  знавця  своєї  справи  імайстерного спеціаліста.
 Для  успішного  засвоєння  теоретичногоматеріалу використовуються наявні у лабораторіїтехнічні  засоби навчання. А  саме:  лабораторніштативи з набором реактивів для якісного аналізуіонів (лабораторні роботи з  якісного аналізу  I –VI аналітичних груп катіонів, аналіз аніонів, аналізневідомої індивідуальної речовини); водяна баня(кількісний аналіз методом перманганатометрії);центрифуги;  ексикатори;  сушильні  шафи;фотоколориметр,  рефрактометр  таспектрофотометр (для здійснення фізико-хімічнихвизначень).
 Аналіз  результатів  діяльності  студентівздійснюється  на  основі  використання  такихметодів  контролю,  як  усне  та  письмовеопитування,  поточне та  підсумкове  тестування,оцінювання  виконання  індивідуальногонавчально-дослідного завдання (ІНДЗ).
 Отже,  педагогічна  підготовка  майбутніхвчителів  у  ВНЗ  забезпечує  глибоке  і  творчеоволодіння ними теорією та методикою хімічнихдисциплін;  формування  основ  педагогічногомислення  для  постановки  цілей  і  завдань  прививченні окремих предметів природничого циклу,зокрема  й  аналітичної  хімії,  критичногоосмислення та аналізу інноваційних процесів, яківідбуваються  у  освіті,  творчого  ставлення  дообраної професії;  розвиток  здібностей та  уміньаналізувати  та  адекватно  оцінювати  власнунавчальну  пізнавальну  діяльність.  Викладанняаналітичної хімії у педагогічних ВНЗ здійснюєтьсяв  органічній  єдності  з  іншими  предметами.Загальнопедагогічні  знання,  уміння  і  навичкимайбутніх фахівців конкретизуються в методикахвикладання  окремих  хімічних  дисциплін,  щосприяє інтеграційному характеру підготовки.
 Таким  чином,  з  метою  покращення  формнавчання  аналітичної  хімії  у  педагогічномувищому  навчальному  закладі  необхіднодотримуватися  таких  важливих  дидактичнихвимог:  висока  ідейність,  методологічна  ісвітоглядна  спрямованість  курсу;  пізнавальнацінність  –  високий  науковий  рівень  лекцій  заналітичної  хімії,  практичних та  лабораторнихзанять,  відображення  на  заняттях  науковотехнічного прогресу у даній галузі, використаннячітких і точних доведень, положень; нерозривний
 МЕТОДИЧНА СИСТЕМА НАВЧАННЯ АНАЛІТИЧНОЇ ХІМІЇУ ВИЩОМУ НАВЧАЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ

Page 63
                        
                        

62
 зв’язок  теоретичного  матеріалу  дисципліни  зіншими  предметами  природничого  циклу,практичними  заняттями,  фаховою  виробничоюпрактикою, а  надалі з  навколишньою дійсністюта  життям,  сучасністю;  мотивація  навчання  –вміння  використовувати  викладачем  різні видимотивації  з  метою  підвищення  рівнязацікавленості  студентом вивчення  дисципліни“Аналітична  хімія”,  активізації  характеру  їхпізнавальної діяльності  при  вивченні предметутощо; реалізація задуму щодо високої активностівсіх  пізнавальних  процесів  в  ході  вивченняпредмету – розвиток творчого мислення під часлекційних,  практичних  занять,  виконанняіндивідуально-дослідних  проектів; проведеннюсамостійних  наукових  експериментальнихдосліджень, їх ретельній та правильній постановці,детальному запису  перебігу  хімічних процесів;правильний  відбір  і  застосування  викладачемрізних  джерел  набуття  студентами  знань  заналітичної  хімії  (прийоми,  методи,  засобимультимедіа  та  ін.);  гнучкість  у  методиціпроведення занять (заняття повинні бути насиченірізноманітними  формами  роботи,  носитипізнавально-навчальний характер  з  елементамивисокої  зацікавленості  предметом,  формуватиструктуру вмінь та навичок майбутнього педагога,мати послідовність у викладанні  і  наступність,пояснювальний зміст кожного явища чи процесу);розвиток у студентів інтересу до хімічної науки ідо предмету “Аналітична хімія” зокрема.
 Висновки.  З  аналізу  освітньої  практикивипливає,  що  методична  система  навчанняаналітичної  хімії  у  педагогічному  вищомунавчальному  закладі  включає  зміст,  форми,засоби, методи, прийоми та технології. Доведено,що  домінуючою  є  традиційна  лекційно-лабораторно-практична  система  навчання,недоліками  якої  є  директивна  структурауправління на всіх рівнях, при цьому управлінняносить  суб’єктивний  характер;  переважновербальні методи навчання, провідна роль в якомуналежить  викладачеві;  відсутність  системиоб’єктивної  педагогічної  діагностики;використання сучасних інформаційних систем непередбачено  ні  в  діяльності  студентів,  ні  вдіяльності  викладача. Разом  з  тим  перевагамитрадиційної методичної системи є систематичнийхарактер  навчання,  впорядкованість,  логічно
 правильна  подача  навчального  матеріалу,організаційна чіткість з оптимальними витратамиресурсів при масовому навчанні. Запропонованомодернізацію  цієї  системи,  яка  передбачає,зокрема,  інтеграцію  традиційного  навчання  зінноваційними технологіями з метою створенняумов для реалізації переходу  від  інформаційно-репродуктивного  до  інформаційно-діяльнісногопідходу в навчанні.
 Перспективою  подальших  дослідженьвважаємо розробку та впровадження методичноїсистеми навчання в освітній процес ВНЗ.
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 Постановка  проблеми.  Модернізаціяосвітнього  простору  і  технічнийпрогрес відкривають перед сучасною
 школою нові рубежі в навчальному процесі,  якіудосконалюються завдяки інноваційним методам,формам  та  видам  завдань  на  уроках.Загальноосвітні  школи  чекають  від  вищогопедагогічного  навчального  закладу майбутньогокваліфікованого  вчителя,  який  добре  володієзнаннями  педагогічної  теорії  та  шкільноїпрактики, професійними уміннями й навичками,педагогічним мисленням.
 Відомо, що під час навчання студентів у вищихпедагогічних навчальних закладах спостерігається
 помітна  різниця  між  теоретичними  знаннями  іпрактичним  використанням  умінь  і  навичок  узагальноосвітній  школі.  К. Ушинськийсправедливо  стверджував,  що  між теоретикамита  практиками  постійно  виникали  суперечки:“Теорія не може відмовитись від дійсності, фактне може відмовитись від думки”, – у яких чіткобуло видно, що не було такого педагога-практика,який би не мав своєї теорії виховання,  і не булотакого педагога-теоретика,  який би не оперувавфактами [9, 17].
 Згідно аналізу навчально-методичної літературипроблемі  викладання  української  мови  взагальноосвітній  школі  та  досягненню
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 ефективності уроку приділяли увагу такі відомівітчизняні науковці, а саме: А. Алексюк, О. Біляєв,М. Вашуленко,  С. Дорошенко,  С. Караман,В. Мельничайко,  В. Онищук,  Л. Федоренко,І. Шинкарьова та ін.
 Формулювання  цілей  статті.  Основноюметою статті є формування в студентів-філологівумінь  та навичок  з основних  питань  методикинавчання  української  мови  для  подальшоїпрофесійної діяльності в загальноосвітній школі.
 Виклад основного матеріалу дослідження.У  контексті  перевірки  знань,  умінь  і  навичокступеневої  підготовки  майбутніх  учителів  допрофесійної  діяльності  важливої  чинності  встудентські  роки  набуває  проходженняпедагогічної  практики  в  школі. З  одного  боку,вона  виявляється  важливою  складовою  внавчально-виховному процесі, цілеспрямованоюна  систематизацію  та  впровадження  набутихстудентами  знань  і  навичок  із  психолого-педагогічних,  методичних,  спеціальнихпрофільних дисциплін, необхідних для успішноїроботи в загальноосвітній школі; з  іншого боку,як  засіб творчого  самовираження  майбутньоговчителя,  формування  в  нього  професійно-значущих  якостей,  готовності  до  інноваційноїпедагогічної й наукової діяльності [3].
 Як зазначає І. Дичківська, інноваційність це нетільки  як  налаштованість  на  сприйняття,продукування  і  застосування  нового,  анасамперед  як  відкритість.  Стосовноособистісного чинника педагогічної діяльності цеозначає:
 1)  відкритість  вихователя  до  діалогічноївзаємодії з вихованцями, яка передбачає рівністьпсихологічних позицій обох сторін;
 2)  відкритість  культурі  й  суспільству,  якавиявляється  у  прагненні  педагога  змінитидійсність,  дослідити  проблеми  та  обратиоптимальні способи їх розв’язання;
 3) відкритість свого “Я”, власного внутрішньогосвіту,  тобто  організація  такого  педагогічногосередовища,  яке  сприяло  б  формуванню  ірозвитку образу “Я”.
 Інноваційність  як  принцип  педагогікизабезпечує  умови  розвитку  особистості,здійснення  її права  на  індивідуальний творчийвнесок,  на  особистісну  ініціативу,  на  свободусаморозвитку  [2].  Так,  для  подальшоїкваліфікованої  роботи  в  школі  кожен  студентпротягом  навчання  у  вищому  педагогічномунавчальному  закладі повинен  здобути  знання  збагатьох дисциплін  зі  спеціальності,  а  також  зметодики викладання цих дисциплін.
 Отже,  для  студента, майбутнього  учителя  з
 української  мови,  важливим  є  оволодіннязнаннями та уміннями  з дисципліни  “Методиканавчання української мови”. Методика навчаннямови  –  наука,  що  досліджує  і  визначає  зміст,форми організації, технологію проведення уроків,застосування методів, прийомів і засобів навчаннямови в різних  закладах  освіти  [7, 7]. На думкуМ. Пентилюк, перед  викладачами ВПНЗ  стоїтьосновне завдання – це розкрити важливість, сутьта  особливу  значущість  цього  предмета  вподальшій діяльності майбутнього вчителя.
 Методика навчання тісно пов’язана з такиминапрямками мовознавства,  як соціолінгвістика,діалектологія,  педагогіка,  а  також  із  загальноюдидактикою та психологією.
 Крім  того,  педагогічна  практика  даваламожливість студентам-практикантам побачити йоцінити  свої  теоретичні  знання,  зрозумітиучнівський колектив, застосувати організаторськіздібності,  поставивши себе  на  місце  вчителя-професіонала.  Дуже  часто  виправдовувала  себеорганізація  практики  в  одній  і  тій  жезагальноосвітній школі упродовж усього періодунавчання  у  ВПНЗ.  Така  систематична робота  зодним учнівським колективом під керівництвомтих  же  учителів  школи  й  методистів  вишівдозволяла вдосконалювати набуті знання під часлекційних і практичних занять на практиці.
 Якісні  показники  практики  багато  в  чомузалежали  від  методичної  і  психологічноїготовності,  педагогічної  майстерності,організаторських і творчих здібностей майбутніхучителів.
 Найбільш  активну  практику  студентипроходили  на  4 – 5  курсах,  упродовж  якоївиконували  функції  учителя-предметника  ікласного  керівника,  бо  вже  вивчили  курспсихології,  педагогіки  та  частково  методикунавчання української мови. Не треба забувати, щоефективність  від  уроку  досягається  у  томувипадку,  якщо  правильно  використовуютьсяметоди  та  прийоми  навчання.  Вивчившинавчально-методичну літературу,  узагальнившипередовий  досвід  сучасної  школи,  студентисамостійно підбирали дидактичний матеріал [8].
 Однак, не треба забувати, що результативністьпедагогічної  практики  та  якісні  методичніпоказники  студентів-практикантів  можна  булопобачити тільки в тому випадку, якщо вивченнюосновних  дисциплін  у  навчальних  планахприділялося  достатньо  годин.  Так,  у  типовихнавчальних  планах,  що  діяли  в  педагогічнихінститутах  із  1990  р.  по  2000  р.  змінюваласькількість  годин  відведених  на  предмети  тапедагогічну  практику.  Для  коректності
 ФОРМУВАННЯ В СТУДЕНТІВ-ФІЛОЛОГІВ УМІНЬ І НАВИЧОКВИКЛАДАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ШКОЛІ
 Молодь і ринок №7 (126), 2015

Page 66
                        
                        

65 Молодь і ринок №7 (126), 2015
 зіставлення  оберемо  плани  з  одним  терміномнавчання  та  однією  спеціальністю – п’ятирічнінавчальні плани “Українська мова і література здодатковою  спеціальністю  російська  мова  талітература”.
 У блоці загальноосвітня підготовка комплекстаких же дисциплін займав лише 21 – 23 % відзагального  освітнього  часу  й  мав  слабкутенденцію до збільшення.
 Значно  зросла  увага  до  педагогічної,психологічної,  методичної  підготовки студентівВПНЗ у блоці спеціально-професійних дисциплін(з 22 до 29 %) в основному за рахунок збільшенняпедагогічної практики (з 10 до 15 %) і кількостігодин  на  теоретичну  психолого-педагогічнупідготовку (з 4 до 6 %).
 У блоці  спеціально-професійних дисциплінпрактика в загальному об’ємі зросла з 15 до 18%,практика стала домінувати над теорією: з 46 до56  %,  бо  ставало  зрозумілим,  що  досконалезнання  освітнього  предмета  не  забезпечуєефективності  його  викладання,  а  вимагаєпідтвердження практикою,  вказує  І. Луговий  [4,112 – 116].
 Навчальні плани у 1990 р. були складені так,що ВПНЗ готували педагогічно некомпетентнихучителів,  бо  на  спеціальність  відводилось  2/3навчального  часу,  а  на  професію  (педагогіки,психології, методики) до 10 % .
 Узагальнюючи  навчальні плани  з українськоїмови, можна дійти висновку, що на початку ХХІ ст.ситуація змінюється, студент глибше вивчає свійосновний предмет  за спеціальністю, має кращузагальнокультурну підготовку, значно професійноволодіє  навчальним  матеріалом  з  психолого-педагогічних дисциплін та методики викладання,наголошує С. Вітвицька [1, 249].
 Досконале вивчення  рідної української мовидає  можливість  учням  під  час  формуваннясвітогляду розвивати  логічне  усне  та  писемнемовлення.  Сучасна  методика  приділяє  великуувагу вивченню саме цьому питанню. Для цьогостуденти  повинні  ознайомитися  з  основнимирозділами з вивчення української мови. З кожнимновим  поколінням  мова  набуває  сучаснихзначень, а тому вивчається і засвоюється наново,адже не всі  учні вільно  володіють  українськоюмовою, бо більша частина населення в сімейномуколі спілкується російською мовою або суржиком.
 Дуже  часто  перед  методистами,  вчителямипостає  питання  про  продуковані  принципи,прийоми  та  методи навчання,  які  забезпечуютьвисокий рівень уроку рідної мови. На лекційнихта практичних заняттях студентам пояснюється,що якість уроку залежить від поставленої мети і
 завдань, єдності форм і змісту, взаємодії учителя іучня, зазначає М. Пентилюк [6, 28].
 Але на жаль, студентам дуже важко визначатирезультативні  методи  навчання,  бо  науковці  здидактики  і  методики по-різному  визначають  ікласифікують методи  навчання. Так,  О. Біляєв,В. Масальський,  І. Олійник,  В. Онищукзазначають,  що  методи  навчання  мови  –  цеспільна,  взаємопов’язана  діяльність  учителя  іучня,  спрямована  на  засвоєння  мовних  знань,умінь і навичок у послідовній роботі учнів.
 С. Чавдаров,  Є. Дмитровський  методаминавчання  мови  називають  взаємопов’язаніспособи роботи вчителя і учнів, за допомогою якихздійснюються завдання навчального процесу.
 Іншої  думки  дотримується  мовознавецьЛ. Федоренко, яка наголошує на тому, що методинавчання мови – це різноманітні способи роботивчителя і учнів з відібраним для вивчення мовнимнавчальним матеріалом [7, 108 – 109].
 У  студентів-філологів  під  час  проходженняпедагогічної практики в загальноосвітній школі,з одного боку, відроджувалися та впроваджувалисякращі  надбання,  здобуті  протягом  навчання,поглиблювалися  та  закріплювалися  знання  зпедагогіки,  психології  й  методики викладаннянавчальної  дисципліни.  Крім  того,  вонизнайомилися з організацією навчально-виховногопроцесу,  реалізацією  на  практиці  принципувиховного  та  розвивального  навчання,плануванням  і  структурою різних типів  уроків,специфікою навчання з різних предметів.
 З  іншого  –  аналіз  результатів  педагогічноїпрактики  дав  підстави  стверджувати,  щобільшість  практикантів не  володіла методикоювикладання  навчального  матеріалу,  про  щосвідчить звітна документація та конспекти уроків(вони більше нагадували твори-описи, ніж звіт ізпедагогічної практики),  відсутність  у  студентіввласної  педагогічної майстерності,  а натомістьпросте  й  точне  копіювання  роботи  вчителів  ікласних керівників.
 Тому було важливим, щоб теоретичні знання,здобуті під час лекцій у ВПНЗ закріплювалися івпроваджувалися  на  практиці  в  школі.Дослідження  А. Усової,  В. Черкасова,В. Зав’ялова  свідчать,  що  зв’язки  кафедрпедагогіки,  психології  і  української  мови  йметодики  навчання  ВПНЗ  та  ЗОШ  булималоефективними.  Розбіжності  в  трактуванніформ і методів навчання, педагогічних прийомівпризводили до серйозних суперечностей, що таксамо викликало в студентів здивування й сумнівив доцільності теоретичної підготовки і методикинавчання  на  практиці.  Вивчення  методичних
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 проблем у відриві від загальнопедагогічних основнавчально-виховного процесу школи, негативновпливало  на  рівень  практичної  підготовкистудентів до професійної діяльності [5, 35 – 36].
 Отже, готовність до інноваційної педагогічноїдіяльності  формується  не  сама  по  собі,  не  увіртуальних  розміркуваннях,  а  під  часпедагогічної  практики,  акумулюючи  всенакопичене  на  попередньому  етапі,  сягаючизавдяки цьому значно вищого  рівня,  наголошуєІ. Дичківська [2, 294].
 На  сьогоднішній  день  ситуація  змінилась:вивченню професійних дисциплін приділяєтьсянабагато більше годин, ніж педагогічній практиці.У  навчальних  планах  зменшилась  кількістьтижневого  навантаження  шкільної  та  літньоїтабірної  практики.  Так,  шкільні  учителі  ненадають  належної  методичної  допомогистудентам,  бо праця не  оплачується,  а студентине завжди дослухаються до порад з боку вчителів.Педагогічна  практика  в загальноосвітній школіспирається  на  теоретичний  фундамент  знань,який  не  завжди  доцільно  використовуватипрактично,  бо  він  інколи  не  містить  ціннихметодичних здобутків.
 З’ясовано, що  з  метою організації  високогорівня  якості  підготовки  майбутнього  вчителяпостійно вдосконалюються та корегуються робочій  навчальні  плани,  програми  ВПНЗ,  зурахуванням змісту загальнонаукових дисциплін,вимог до шкільної освіти, розвитку педагогічнихтехнологій та інновацій.
 Висновки. Отже,  з’ясовано, що в студентів-філологів  під  час  проходження  педагогічноїпрактики в загальноосвітній школі формувалися,удосконалювалися  основні  уміння  і  навички  звикладання української мови. Проведений аналіздозволив визначити основні  принципи  уроків  зукраїнської  мови:  з  одного  боку,  інтенсивнийпошук  шляхів  розвитку  з  удосконаленнянавчального  предмету;  оволодіння  сучаснимиметодами і формами педагогічної діяльності, а зіншого боку, ігнорування рекомендацій учителівщодо  вдосконалення  форм  і методів на уроках;послаблення заходів та ініціатив між суб’єктамивзаємодії.  Підтверджено,  що  дисципліна“Методика  навчання  української  мови”  єскладовою  професійно-педагогічної  підготовки
 майбутніх  учителів.  Розвиток  системи  освітивимагає  від  педагогічної  науки  й  практикививчення і впровадження нових методів навчанняі  виховання дітей.  Тож  нині  створюється  новапедагогіка,  характерною  ознакою  якої  єінноваційність  –  здатність  до  оновлення,відкритість  новому.  Тому  розвиток  будь-якогонавчально-виховного закладу, тобто перехід йогоу  новий  якісний  стан,  не може  здійснюватисяінакше,  як  через  освоєння  нововведень, черезінноваційний процес, який є складним за своєюструктурою феноменом.
 1.  Вітвицька С.С.  Основи  педагогіки  вищоїшколи:  метод.  посіб.  для  студентівмагістратури.  –  К.:  Центр  навчальноїлітератури, 2003. – 316 с.
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 В  статье  рассматривается  проблема  мотивации  научно-исследовательской  деятельностистудентов  как  предпосылки  саморазвития  будущего  специалиста.
 Ключевые слова: научно-исследовательская деятельность, мотивация, исследовательские умения
 студентов,  саморазвитие.
 Inna Romashenko, Ph.D. (Pedagogy), Associate Prof.Academy of Municipal Administration, Kyiv
 MOTIVATION AS A CONDITION OF FORMATION SKILLS OF STUDENTS’RESERCING ACTIIVITY
 The  article  addresses  the  problem  of  students’  research  work  motivation  as  an  essential  condition  forspecialists  self  development.
 Keywords:  research  work, motivation,  research  skills  of  students,  self  development.
 Постановка  проблеми.  Модернізаціяосвіти  –  комплексне  всебічнеоновлення  всіх  ланок  і  усіх  сфер
 освітньої діяльності відповідно до вимог сучасногожиття  та  із  врахуванням  комплексногореформування в рамках Європейського просторувищої  освіти  при  збереженні  і  примноженнікращих  традицій  вітчизняної  освіти.  На  часіпринципові зміни в організації освіти в Україніна  основі  парадигми  освіти  протягом  всьогожиття.
 Вища школа має глибоко вивчати професійніособливості  бізнесу,  його  потреби  в  кадрах,враховувати запити ринку праці, гнучко реагуватина них, підвищувати ефективність та якість освітишляхом  мотивації  роботодавців  до  участі  упідготовці  навчальних програм,  переорієнтаціїнавчальних  планів  на  збільшення  часткипрактичного  компонента,  масштабногозапровадження  програм  стажування  навиробництві.
 Пріоритетним  завданням освітнього процесувизначено  формування  у  студентів  сучасногосвітогляду,  здібностей  і  навичок  самостійногонаукового пізнання, розвиток мислення, загальної
 культури,  формування  навичок  самоосвіти  ісамореалізації шляхом залучення їх до різних видівтворчої  діяльності,  а  також  гармонійногопоєднання  навчального  процесу  та  науково-дослідної  діяльності.  Процеси  глобалізаціїосвітянського  простору,  стрімкий  розвитоксуспільства  вимагають  органічного  поєднанняосвіти  i  науки,  забезпечення  iнтенсифiкацiїнаукових  досліджень  у  вищих  навчальнихзакладах,  залучення  до  наукової  діяльностіобдарованої  студентської  молоді  з  метоюпідготовки компетентних  фахівців,  здатних  дотворчої  праці,  професійного  удосконалення,створення, освоєння й упровадження наукоємнихта інформаційних технологій, конкурентоспроможнихна міжнародному ринку праці. Питання організаціїдослідницької  діяльності  студентів  вищихнавчальних закладів  вимагає  глибокого  аналізувикладачем  мотиваційної  діяльності  студентівоскільки  внутрішньою  спонукою  будь-якоїдіяльності  людини  є  мотив,  який  генетичнопов’язаний  із  потребами.  Процес  розвиткудослідницьких  умінь  є  складною  динамічноюсистемою,  яка  поєднує  мету,  завдання,  зміст,форми, методи,  засоби  формування  усіх  видів
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 готовності:  розвитку  мотиваційної  сфери,позитивного ставлення до науково-дослідницькоїдіяльності;  формування  спеціальних  наукових,філософських,  психологічних  і  педагогічнихзнань;  формуванням  технологічних  умінь,пов’язаних із володінням технологією і технікоюдослідницької діяльності, умінням її організуватита  аналізувати.
 Аналіз  наукових  джерел.  Ґрунтовнідослідження  мотивації  представлені  вченимА. Орловим  [9] у праці  “Формування мотиваціїнавчання”. Важливим науковим джерелом з цьогопитання  є робота  науковця X. Хекхаузена  [14]“Мотивація  і  дяльність”.  Значний  внесок  удослідження  цього  питання  зробив  науковецьЄ. Ільїн [7].
 Однією з визначальних причин успіху будь-якоїдіяльності  людини психологи  називають  мотив.Питання  внутрішньої  мотивації  глибокодосліджували  Є. Гончарова  [5],  С. Занюк  [6],Д. Леонтьєв[8].
 Проблемам  аналізу  науково-дослідницькоїдіяльності  присвячені  роботи  В. Андрущенка,В. Безпалька, Я. Болюбаша,  І. Драча,  І. Єрмака,Л. Кайдалової,  Г. Кловак,  Л. Султанової,І. Шимко та інших. Загальні питання організаціїдослідницької  роботи  студентів  досліджено  упрацях  С. Гончаренка,  А. Кушнірук,  Д. Пойя,В. Прошкіна, С. Ракова, О. Скафи,  В. Шахова таінших  учених.  Різні  аспекти  організації  тапроведення  науково-дослідної  діяльності:розробка  методології  та  методики  науковоїтворчості студентів  досліджувались  науковцямиК. Добросельським,  Ф. Орєховим;  питаннявзаємозв’язку навчальної  та  науково-дослідноїроботи  вивчав  науковець  І. Іващенко;  досвідорганізації наукової творчості студентів у вищихнавчальних  закладах  узагальнила  Л. Квіткіна;обґрунтування психолого-педагогічних факторів,які  забезпечують  успішність  науково-дослідноїроботи  студентів  надали  вчені  Л. Авдєєва,Д. Харизова;  дослідження  впливу  науково-дослідної  діяльності  ВНЗ  на  формування  устудентів  інтересу  до  науки  забезпечилиМ. Байдан,  В. Литвиненко  та  інші.  ВченаТ. Богдановa  [2] дослідила  і  експериментальнодовела  головну  роль  мотивації  у  формуванніособистістю  вимог до себе,  до своєї діяльності,критичної  оцінки  свого  досвіду.  Мотиваціятрактується  вченою  як  механізм  регулюванняпроцесів. У кожної людини генетично закладенепрагнення  до  творчої  активності,  що  веде  доособистісного зростання та розвитку
 Зазначені вчені достатньою мірою обґрунтувалимотивацію навчальної діяльності як виникнення
 активності людини для задоволення відповідноїпотреби. Під час навчання ціннісно-мотиваційнасфера особистості набуває динамічного розвитку.В  основі  механізму  формування  навчальноїмотивації  є вироблення  єдиної  структури цілейнавчальної діяльності.. Американські вчені Е. Дісіта  Р. Раян  [17] довели  існування  внутрішньої  ізовнішньої  мотивації:  Внутрішня  мотиваціятрактується як виконання завдань, які є цікавимидля  особистості  і  приносять  певне  моральнезахоплення, задоволення, відчуття психологічногоблагополуччя та задоволеності життям. Зовнішнямотивація викликана  необхідністю,  обов’язком,залежністю  від  обставин,  матеріальнимзаохоченням тощо.
 Дослідник  В. Чирков  [16]  зазначає,  щовнутрішня мотивація забезпечує стійке і тривалебажання виконувати  складні  завдання,  ставитинестандартну мету, знаходити креативні підходидо її вирішення. У той же час, особи із зовнішньоюмотивацією  обирають більш  прості  завдання  зметою  отримання  винагороди.  Мотивація  будевнутрішньою за умови, коли особистість відчуваєсебе  компетентною,  інтелектуально  здатною  доякісного  виконання  завдання.  Глибокідослідження з проблеми креативності та інтелектунапрацьовані вченою Є. Григоренко. Креативністьі інтелект, на переконання вченої, є здібностями,які забезпечують процес вирішення мислительнихзадач.  І  саме  мотивація  визначає  здатністьособистості до самореалізації в творчій діяльності.Так,  Д Леонтьєв[2]  підкреслює  тіснийвзаємозв’язок мотивації  та  творчої  активностіособистості, що саме зростання мотивації впливаєна результативність творчої діяльності. Будь-якамотивація  розумової  діяльності  потребуєсупроводу  позитивними  емоціями.  При  цьомурезультат буде високим, якщо домінує мотиваціядосягнення успіху,  і  низьким,  якщо  переважаємотивація уникнення невдачі.
 Тому  основою  ефективної  професійноїдіяльності є можливість реалізувати себе в творчійдіяльності,  тобто  психологічні  умовисамоактуалізації,  ініціативи,  прагнення  досамовдосконалення та саморозвитку, задоволеннясоціальних  потреб та ціннісних  орієнтацій,  якіспонукають  до  творчої  діяльності.  Науковецьзазначає, що: “На найвищому рівні перебуваютьпотреби в творчості та самоактуалізації…творчамотивація має сильні стимули, які здатні інколивитіснити навіть психофізіологічні потреби”. Будь-яка особистість має базові потреби: спілкування,пізнання, саморозвиток, досягнення успіху тощо.Мотивація  спрямовує  і  регулює  діяльність,поєднуючи  її  з  потребами  особистості,  її
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 зацікавленості  в  дослідженні  проблеми,оригінальність  мислення,  моральне  та  етичнезадоволення  під  час  вибору  рішення  тощо.Науковці  підкреслюєть,  що  дослідницькамотивація  може  бути  сильнішою  таінтенсивнішою  від  інших  потреб,  навітьвіталістичних  Творчі  (дивергентні)  здібностівідрізняються  від  навчально-пізнавальних(конвергентних)  тим,  що  вони  сильнішевиявляють  особистісні  якості  людини.  ВченаД. Богоявленська  [3]  зазначає, що саморозвитокособистості  не  можна  пояснити  лише  рівнемінтелекту.  Це  поєднання  креативності  змотивацією, емоціями та іншими особистіснимиякостями та психологічними особливостями, якісприяють саморозвитку особистості, постійномусамовдосконаленню  та  потреби  у  творчості.Науковець  М. Холодна  [15]  зазначає,  щодивергентні  здібності  (креативність)  –  це“здатність породжувати  безліч  різноманітних  іоригінальних  ідей  у нерегламентованих  умовахдіяльності”. У той час,  інтелект визначають  якздатність вирішувати формалізовані нові завданнябез  спроб  і  помилок.  С.Л.  Рубинштейн  [13];В. Дружинін  [4]  визначають,  що  інтелектодночасно забезпечує вирішення інтелектуальнихзавдань  і  визначає  здатність  особистості  дотворчості. Значні  творчі досягнення можливі заумови  успішного  вирішення  певнихпсихологічних проблем, а саме мотивації. Переднауково-педагогічним  працівником  вищогонавчального  закладу  постає  проблеманапрацювання  психологічно  обґрунтованогонавчально-методичного  забезпечення  процесунавчання,  оскільки  саме  від  цього  залежитьефективність  процесу  формування  не  лишенауково-дослідної  та фахової підготовки,  але  йпсихологічної  компетентності  майбутньогоспеціаліста. Саме наявність у особистості системисформованих внутрішніх та зовнішніх мотивів єосновою як навчальної,  так  і науково-дослідноїдіяльності,  активної і компетентної професійноїдіяльності  та  професійної  компетентності.Мотивація  діяльності  особистості  відіграєдомінуючу роль у виборі успішного професійногошляху, вирішальною складовою  її потенційноїреалізації  як  особистості. Під  час  навчальногопроцесу  у  вищому  навчальному  закладі  устудентів продовжується формуватися професійнамотивація, ускладнюється структура професійногосамовизначення,  відбувається  інтелектуально-пошукове  зростання  студентів,  формуванняпотягу  до  наукової  творчості  та  готовностівиконувати певний вид діяльності, активізуєтьсяперехід  від  теоретично-професійного  рівня
 мислення теоретика-початківця до рефлексивно-професійного  мислення  потенційного фахівця-практика.
 На  сучасному  етапі  розвитку  суспільствавищим  навчальним  закладам  необхіднопереосмислити  наявний  педагогічний  досвід  зметою  виявлення  нових,  оптимальних  шляхівформування  готовності  студентів  до  науково-дослідної діяльності, які б ефективно працювалив сучасній соціокультурній ситуації. Недостатньодосліджені  питання  про  сутність  і  структуруготовності до науково-дослідної діяльності; не вповній  мірі розроблені  умови  для  формуванняготовності  студентів  до  науково-дослідноїдіяльності. Існує нагальна потреба суспільства тавищих навчальних закладів у викладачах, здатнихздійснювати дослідницький підхід до організаціїосвітнього  процесу  вузу,  формувати  готовністьстудентів  до  здійснення  ними  ефективноїнауково-дослідної діяльності на основі реалізаціїі  впровадження  технологій  проблемногонавчання, що сприяють формуванню у студентівпізнавального  інтересу,  самостійності,  творчоїактивності,  прагнення  оволодіти  досліднимивміннями  і  навичками,  які  становлять  основунауково-дослідної  діяльності,  забезпечуютьформування  мотивації  науково-дослідноїдіяльності  студентів  через  структурування  іцілеспрямований відбір навчального матеріалу длястворення  проблемних  ситуацій,  організаціїсуб’єкт-суб’єктних  відносин  викладача  істудентів,  заснованих  на  принципах  взаємноїдовіри,  співучасті, рівноправного  партнерства,діалогу.  Актуальним  є  питання  активізаціїрозумової діяльності студентів, розвитку логічнихформ  мислення  (аналізу,  синтезу,  порівняння,узагальнення та інші), набуття початкового досвідунауково-дослідної  діяльності:  постановкапроблеми;  вивчення  теоретичних  джерел,присвячених  даній  проблемі;  підбір  методикдослідження та практичне оволодіння ними, збірвласного  матеріалу,  його  аналіз  і  узагальнення,власні висновки.
 Варто  підкреслити  значення  мотивації  донауково-дослідної  діяльності  для  студентів.Мотиваційний компонент готовності студентів донауково-дослідницької діяльності характеризуєтьсяусвідомленням  значущості  знань  про  науково-дослідницьку діяльність, наявністю позитивноговнутрішнього  і  зовнішнього мотивів  до заняттянауково-дослідницькою діяльністю, задоволеністюпроцесом  (способами  отримання  і  обробкипроміжних  результатів)  та  кінцевимирезультатами  власної  науково-дослідницькоїдіяльності.  У  студентів  необхідно  формувати
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 потребу до самоаналізу, об’єктивної самооцінки,самокритики, готовність до подолання труднощів,виявлення та усунення їх причин.
 Висновок.  Таким  чином,  дослідницькадіяльність  є  цілеспрямованою  організованоюдіяльністю,  яка  ґрунтується  на  мотиваційнійскладовій  особистості,  творчій  свободі  тасамостійному здобуванні знань, у результаті якихнабувається  власний досвід  творчої діяльності,формуються якості дослідника, розвивається здібністьдіяти в нестандартних ситуаціях. На сучасному етапірозвитку системи вищої освіти науково-досліднадіяльність студентів набуває все більшого значення істає одним  із основних компонентів професійноїпідготовки майбутнього фахівця.
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді.  Стратегічним  завданнямформуванням  вищої  школи  згідно  з
 Національною  доктриною  розвитку  освіти,Державною програмою “Освіта” (Україна XXI ст.),державною програмою  “Вчитель”,  є  вихованнятворчої  особистості,  спроможної  здійснюватипродуктивну професійну діяльність на високомузагальнокультурному  та  фаховому  рівнях.Домінування  у  професійній  підготовцівипускників  вищих  навчальних  закладіврепродуктивних  методів  навчання  і,  водночас,гостра потреба суспільства в особистості, здатноїдо  професійного  вдосконалення,  утворюютьсутнісне  протиріччя  освітньої  системи.Необхідність спрямованості педагогічного процесу
 на  індивідуальність  людини,  узгодження  їїособистісного досвіду із змістом освіти вимагаютьпереосмислення  мети,  завдань  і  методівпрофесійної  підготовки  студентів,  визначенняшляхів  формування  творчої  особистості,створення  та  втілення  у  практику  новітніхметодик і технологій.
 Відповідно  до вимог Державного  стандартупочаткової загальної освіти у початкових класахнавчальна діяльність стає об’єктом спеціальногоформування, тому ключова компетентність уміннявчитися  набуває  пріоритетного  значення.Основою цієї компетентності у початкових класахє  оволодіння молодшими школярами з різниминавчальними можливостями загальнонавчальнимивміннями  і навичками. Метою  освітньої  галузі
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 “Математика”  є  формування  предметноїматематичної  й  ключових  компетентностей,необхідних для самореалізації учнів у  світі,  щошвидко  змінюється.  Предметна  математичнакомпетентність  розглядається  як  особистіснеутворення,  що  характеризує  здатність  учняактуалізувати,  інтегрувати  й  застосовувати  упроцесі навчання математики досвід діяльності.Зазначена мета реалізується шляхом розв’язаннянизки  багатьох  завдань,  серед  яких  великезначення має формування в учнів пізнавальногоінтересу до вивчення математики [2].
 Саме зараз проблема розвитку пізнавальногоінтересу набуває особливої актуальності, тому щовона  найтісніше  пов’язана  з  рівнем  засвоєннязнань і з виховними проблемами. З цією  метоюнеобхідно  підвищувати  ефективність  і  якістьнавчально-виховної роботи. Досягати, щоб кожнезаняття сприяло розвитку пізнавального інтересу,який  активізує  та  забезпечує  якісні,  глибокізнання,  вміння  та  навики  самостійногопоповнення  знань.
 Математика, як навчальний предмет має рядособливостей. Логічна структура його  така,  щопропуски  в  знаннях  окремих  тем,  розділівпозначаються  на  успішності  засвоєнняподальшого матеріалу на даному етапі або значнопізніше.  Математикою  не  можна  оволодітишляхом  простого  заучуванням  окремих  фактів.Якщо  не  можна  з’ясувати  призначенняматематичних понять, не бачити  взаємозв’язківта  аналогій,  то  математика  буде,  як  даремненагромадження випадкових визначень, формул ізавдань. Більше того, на уроках думка учня частопрацює  в  світі  абстрактних  понять,  інколивтрачаючи зв’язок з реальною дійсністю. Відривматематичних  знань  від  практичного  життя  іприводить  до  того,  що  математику  вважаютьважкою, навіть не цікавою наукою.
 Аналіз  досліджень  і  публікацій,  в  якихзапочатковано розв’язання  даної проблеми.Питанню  формування  пізнавального  інтересуприсвячені  дослідження  Т.С. Сухомлинського,К.Д. Скрипченка, А.К. Маркової, Т.С. Костюка,К.Д. Ушинського,  Я.А. Каменського  та  ін.Закономірності  пізнавальної  діяльності,моделювання як засіб пізнання та ін. розглянутов  роботах  Г.О. Балла,  А.В. Брушлівського,Л.С. Виготського, П.Я. Гальперіна, Г.С. Костюка,О.М. Леонтьєва, О.М. Матюшкіна  та  ін. Однак,не  зважаючи  на  наявність  в педагогіці  значноїкількості досліджуваного матеріалу щодо розвиткупізнавального  інтересу,  в практиці недостатньоведуться  роботи,  які  конкретизують  системузасобів,  методів,  форм,  оптимізації  навчальної
 діяльності  при  вивченні  математики  таформуванні  математичної  компетентності.  Вбагатьох  випадках  процес  формуванняпізнавального  інтересу  відбувається  нецілеспрямовано,  а  періодично,  залежить  відкількості  виділеного  часу,  індивідуально-особистісних  характеристик  вчителя  тапрофесійної  компетентності.  Розвиткупрофесійної компетентності вчителя присвяченіроботи  Н.М. Бібік,  Л.В. Коваль,  О.І. Пометун,О.Я. Савченко, С.А. Ракова та  ін.
 Формування  цілей  статті.  Розкрити  татеоретично  обґрунтувати  шляхи  розвиткупізнавального  інтересу  до  математики  впочатковій школі.
 Виклад основного матеріалу дослідження.Серед  багатьох  ідей,  направлених  навдосконалення навчально-виховного процесу, ідеяформування пізнавального  інтересу  є однією  зсамих значущих. Ще К.Д. Ушинський писав, що“…навчання, позбавлене всякого інтересу і взятетільки  силою  примушення, вбиває бажання донавчання…”.
 Під  пізнавальним  інтересом  до  предметурозуміється  виборча  спрямованість  психічнихпроцесів  людини  на  об’єкти  і  явищанавколишнього світу,  при якій  спостерігаєтьсяпрагнення  особи  займатись  саме  даноюпроблемою. В педагогіці визначають чотири стадіїрозвитку інтересу: зацікавленість, допитливість,пізнавальний інтерес, теоретичний інтерес.
 Зацікавленість вважається найелементарнішимінтересом, але при зміні ситуації швидко зникає.Ця стадія розвитку інтересу пов’язана з новизноюпредмета,  яка  може  й  не  мати  особливогозначення  для  людини.  Допитливістьхарактеризується прагненням проникнути за межіпобаченого,  розширити  свої  знання,  дістативідповіді  на  запитання,  що  виникають  під  часнавчання.  На  цій  стадії  характерні  емоціїзвинувачення,  почуття  радості  відкриття. Вонисамі прагнуть відповісти на запитання, розширитисвої знання.
 Пізнавальний  інтерес  –  це  вища  стадіярозвитку. Такий інтерес пов’язаний з намаганнямсамостійно  розв’язати  проблемне  питання.  Вцентрі уваги – проблема, а не готові знання. Прицьому  шукають  причину,  намагаютьсяпроникнути  в  суть  предмета,  самостійновстановити закономірність, розкрити причинно-наслідкові  зв’язки. Про  цьому  учень  напружуєдумку, вольові зусилля, виявляє емоції.
 Теоретичний  інтерес  характеризуєтьсяспрямованістю  не  лише  на  глибоке  і  міцнезасвоювання  знань, пізнання  закономірностей  і
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 опанування  теоретичних  основ,  а  й  назастосування їх на практиці. Усі ці стадії розвиткуінтересу  змінюються,  взаємопроникають,пов’язуються  між  собою,  часто  співіснують  вєдиному акті засвоєння знань, пізнанні нового.
 Стадії прояву інтересу нерозривно пов’язані зстадіями збудження в них цього інтересу вчителем.До  стадій  збудження  інтересу  відносятьсяцікавість, емоційна привабливість і проблемністьситуації у викладанні.
 Можна  виділити  такі  прояви  інтересу:споглядальний,  споглядально-  діловий,пізнавальний, пізнавально-творчий, теоретичний,конструктивно-творчий. Виходячи з цього, рівеньрозвитку  інтересу  особистості  оцінюється  запоказниками:  1.  Предметом не  цікавиться.2 .   Цікавиться  теоретичними  питаннями,виявлянням  суті  вивчених  явищ,  причиннимизалежностями і закономірностями. 3. Виявляє допредмета стійкий інтерес, пов’язаний з глибокимизнаннями й уміннями застосувати ці знання підчас виконання теоретичних і практичних завдань.
 Таким чином, інтерес є складною, своєрідноюдинамічною  системою.  Розвиток пізнавальнихінтересів  характеризується  прогресивнимизмінами  цілісної  динамічної  системи,  де  ворганічній  єдності  взаємодіють  емоційні,інтелектуальні й вольові процеси.
 Інтерес до математики – це кероване емоційно-пізнавальне ставлення до вивчення просторовихформ  і  кількісних  відношень  об’єктівнавколишнього  світу.  Пізнання  математичнихявищ здійснюється за допомогою розумових дій ілогічних  операцій  на  основі  зовнішньо-операційної діяльності.  У  більш абстрактномувигляді  поняття  інтересу  до  математики  можнавизначити  як  емоційно-пізнавальне  ставленнялюдини  до  вивчення  структур  (у  сучаснійматематиці під ними розуміють множину об’єктів,у якій задано деякі операції-відношення чи дії).
 Математичні інтереси проявляються і в різнихпідходах  до  розв’язування  задач,  і  в  легкому,вільному переході від однієї розумової операції доіншої.  Вміння  при  потребі  відійти  відшаблонного,  трафаретного  розв’язання  задачі,знайти нові шляхи, причому прагне до найбільшчіткого, простого, раціонального та економногорозв’язання.  Мислення  характеризуєтьсятенденцією  до  порівняно  швидких  і  широкихузагальнень  (кожна  конкретна  задачарозв’язується  як  типова),  до  “згорнутих”умовиводів  (при  чітко  обумовленій  логічній“канві”).  Учні  з  розвиненим  пізнавальнимінтересом до математики запам’ятовують не всюматематичну інформацію, що надходить до них,
 а  тільки “очищену”,  потрібну  для  розв’язаннятипових  задач.  Розв’язуючи  задачі,  вонинамагаються  не  спиратися  на  наочні  образи(навіть  тоді,  коли  задача  “наштовхує”  на  це):логічність часто заміняє їм образність [3]. Названіознаки прояву пізнавального інтересу формуєтьсяі виявляється поступово.
 Розрізняють  три  етапи  формуванняпізнавального  інтересу:  створення  умов,  якісприяють виникненню потреб у певних знанняхі  відповідних  видах  діяльності;  створенняпозитивного ставлення до навчального предметаі самої діяльності; організація роботи, в процесіякої формується справжній пізнавальний інтерес.
 Інтерес – могутній спонукач активності особи.Під його впливом всі психічні процеси протікаютьособливо інтенсивно, а діяльність стає цікавою іпродуктивною. Пізнавальний інтерес – це один зважливих мотивів у навчанні. Під його впливомнавчальна діяльність  і у  слабких дітей  протікаєбільш продуктивно [1].
 Активізація  пізнавальної  діяльності  безрозвитку пізнавального інтересу не тільки важка,але практично і не можлива. Ось чому в процесінавчання  необхідно  систематично  збуджувати,розвивати і закріпляти пізнавальний інтерес і якважливий  мотив  навчання,  і  як  стійку  рисуособистості,  і  як  потужній  засіб  виховногонавчання. Пізнавальний  інтерес спрямований нетільки на процес пізнання, але і на його результат.А це завжди пов’язано із стремлінням до мети, зїх  реалізацією,  подоланням  складностей,  звольовим навантаженням та зусиллям.
 Аналізуючи зміст пізнавальних інтересів та їїроль  в  навчально-виховному  процесі  можназробити такі висновки:
 1.  Ефективність  навчання  значною  міроюзалежить від його мотивів.
 У  системі  мотивів  учіння  важливе  місцепосідають пізнавальні інтереси.
 2. Зміни у структурі  та функції  пізнавальнихінтересів.
 Пізнавальні інтереси проходять складний шляхрозвитку.
 3.  Розвиток  пізнавальних  інтересів  є  ірезультатом, і необхідною умовою навчання. Невипадково  інтерес  образно  порівнюють  зкаталізатором,  який  полегшує  і  прискорюєрозумову реакцію. Інтерес до справи і пов’язанийз ним хороший настрій підвищує продуктивністьнавчальної  праці,  рівень  логічного  мислення,полегшує  розв’язування  більш  складних,  ніжзвичайно, навчальних завдань.
 Стимули  інтересу  широко  досліджувалисьН . Г.   Мо р о з о в о ю ,   Н . А .   Ме р ч и н с ь ко ю ,
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 О.У.  Киричук, Г.І. Щукіною та іншими “Саме зопераційної сторони навчання, з активних дій, зоперуванням  знаннями поступають  найчастішіімпульси,  які  змінюють  інтереси”.  Це  важливеджерело пізнавального  інтересу  реалізується  заумови  застосування  в  навчальному  процесірізноманітних форм самостійних, дослідницькихі практичних  робіт,  використання  всіх методівпроблемного  навчання.  У  цих  випадкахорганізація  навчання  об’єктивно  сприяєвиникненню  таких  станів,  як  пробудженняпізнавального інтересу.
 Засвоєння  змісту  програми курсу “Методиканавчання освітньої галузі “Математика” має статичинником формування професійної майстерностіфахівця  та оволодіння ним цілісною  системоюзнань і навичок, зорієнтованим на формування вучнів предметної математичної компетенції.  Напрактичних заняттях студенти вчаться виконуватирізноманітні  методичні  завдання.  Працюють  зметодичною  літературою, вчаться  моделюватиуроки математики, обирати найбільш ефективніметоди  і  прийоми  навчання  та  виховання,обґрунтовують  вибір,  шукають  шляхи  длярозвитку  пізнавального  інтересу  школярів  доматематики.
 Аналіз шкільної навчальної практики показує,що компетентнісний підхід до навчання молодшихшколярів  математики  є  інновацією,  тому  длястудентів  потрібна  цільова  установка  нареалізацію  формування  предметноїкомпетентності  учнів.  Компетентність  не можебути ізольована від конкретних умов її реалізації.Вона тісно пов’язує одночасну мобілізацію знань,умінь  і способів поведінки в умовах конкретноїдіяльності.
 Під час  проходження практики студенти  длявиховання учнів і розвитку пізнавального інтересудо  математики  використовують  роботу  назаняттях  та  в позаурочний час.  Пріоритетним,поза сумнівом, є учбові заняття, які дозволяютьпрацювати  з  усіма.  Разом  із  традиційнимизаняттями, в методичній літературі  все частішезустрічаються  розробки  і  рекомендації  попроведенню занять-практикумів, занять-змагань,семінарів, консультацій та ін., які якраз і сприяютьрозвитку пізнавального  інтересу.
 Щоб  урізноманітнити  традиційні  заняття,використовують наступні види робіт: усні вправи,історичні повідомлення по темі, моменти змагань,вікторини, закодовані вправи, естафету, завданняпо  відшуканню  помилок,  картки  з  виборомвідповіді, диференційовані  завдання для роботибіля дошки та на місці. Вище перераховані видиробіт не  вимагають  багато  часу  для  виконання
 поставлених  завдань так  і для  перевірки  знань.Оцінюється велика кількість дітей та є зрозумілимрівень засвоєння знань.
 Однією  з  необхідних  умов  ефективностінавчання  є,  зокрема,  систематична  реалізаціядидактичного  принципу  наочності  приформуванні  математичних  понять.  Справді,об’єктивні  труднощі  вивчення  математики,пов’язані  із  специфікою  цього  предмета,зумовлюють  необхідність  врахуванняпсихологічних  закономірностей  мислення,індивідуальних  особливостей  пізнавальноїдіяльності.
 Якщо  розглядати  учіння  як  аналітико-синтетичну  діяльність,  то  під  наочністю  слідрозуміти  його  пізнавальну  діяльність  щодоконкретних  предметів  і явищ. Це той реальнийпрактичний  аналіз  і  синтез  предметів,  який  єпершим  ступенем  пізнавальної  діяльності  йпередує  розумовому  аналізу  й  синтезу,  щовиконуються в словесному плані.
 В процесі пізнавальної діяльності послідовноформуються три види мислення: наочно-дійове,наочно-образне  і  абстрактно-теоретичне.  Упроцесі навчання розвиваються і взаємодіють всітри види мислення.
 Студенти  вчаться  використовувати  наочніпосібники для: формування певних математичнихпонять, підведення до самостійного формуванняозначень, проведення  самостійної  роботи,закріплення  і  узагальнення  набутих  знань,спростування  неправильних  уявлень,розв’язування  задач,  пошуку  довідковогоматеріалу,  раціонального  використаннянавчального часу.
 Слід  врахувати  і  роль  домашніх  завдань  урозвитку  пізнавального  інтересу.  Своєрідністьдомашньої роботи полягає в тому, що учень самрозраховує свої сили та шукає шляхи розв’язання.Самостійна робота – творчий процес, що сприяєпідтримці інтересу до предмету.
 Серед  творчих  домашніх  завдань  студентипрактикують:  моделювання  фігур  з  паперу,паличок,  дроту;  виготовлення  рухомої  моделікута;  підготовка довідкової  літературі  по  темі;складання кросвордів, загадок, казок; підготовкаісторичного  матеріалу  до  відповідної  теми. Якправило, учні  прагнуть виконати  такі  завданняякнайкраще та отримати за них позитивні оцінки.
 Одним  із  засобів  пробудження  і  підтримкипізнавального  інтересу  є  створення  в  ходінавчання проблемних ситуацій і розгортання наїх  основі  активної  пізнавальної  діяльності.  Пристворенні  проблемних  ситуацій  викладачпротиставляє нові факти і спостереження системі
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 знань,  що  склалися,  і  робить  це  в  гострій,суперечливій  формі.  Суперечності,  щорозкриваються, служать сильним спонукальниммотивом навчальної діяльності. Вони породжуютьпрагнення зрозуміти суть, розкрити суперечність.В цьому  випадку  активна  пошукова діяльністьучнів  підтримується безпосереднім,  глибоким,внутрішнім інтересом.
 Важливим  чинником  розвитку пізнавальноїактивності  молодших  школярів  на  урокахматематики є  інтегрований урок. Головне місцена таких уроках відводиться елементам творчогопошуку. Інтеграція, як об’єднання в ціле певнихчастин чи елементів,  вважається  дидактичнимзасобом, за допомогою якого можливо створитив учнів цілісну картину світу [7].
 У  процесі  підготовки  та  проведенняінтегрованих уроків студенти намагаються вмілота ефективно  керувати  принципами засвоєння  ізастосування  знань.  Формують  мисленняшколярів,  їхню  емоційну  та  вольову  сферу,моральні,  естетичні  та  світоглядні  аспектиособистості,  навчальні  уміння.  У  початковомукурсі  математику  інтегрують  із  такимипредметами  як:  природознавство,  Я  у  світі,трудове  навчання,  образотворче  мистецтво,логіка, фізична культура. Можливості до інтеграціїдосить  великі,  але  вони  потребуютькомпетентнісного  підходу  до  підготовки  тареалізації.  Застосування різних видів діяльності(художньо-трудова,  обчислення,  розв’язування,малювання, читання,  слухання),  які притаманніурокам інтегрованого змісту, роблять їх цікавими,запобігають  стомлюванню  дітей,  посилюютьінтерес до математики і до навчання в цілому [9].
 Рівень  розвитку  сучасної  техніки  тапрограмного  забезпечення дозволяє будь-якомувчителю  після  невеликої підготовки ефективновикористовувати  персональний  комп’ютер  унавчальному  процесі  для  розв’язання  самихрізноманітних  задач  як  учбового,  так  іметодичного  характеру.  Велика  увагаприділяється  методу  проектів.  Цей  методпередбачає вибір теми, що вимагає дослідження.Це  організовано-пошукова,  дослідницькадіяльність учнів, індивідуальна або групова, якапередбачає не просто досягнення того або іншогорезультату,  оформленого  у  вигляді  конкретногопрактичного  виходу,  але  організацію  процесудосягнення цього результату [5, 8].
 У  основі  методу  проектів  лежить  розвитокпізнавальних  інтересів  що  розвиває:  уміннясамостійно  конструювати  свої  знання,  умінняорієнтуватися  в  інформаційному  просторі,аналізувати  отриману  інформацію,  самостійно
 висувати  гіпотези,  уміння ухвалювати рішення;розвиток  критичного  мислення,  уміннядослідницької,  творчої  діяльності.  Цей  підхідорганічно поєднується  з  груповим  підходом  донавчання.  Власне, навчання в  співпраці є  як бичастиною  методу  проектів.  Перед  проектноюдіяльністю вчитель повинен чітко визначити длясебе основну проблему, а також можливі гіпотезиїх  рішення.  Він  визначає,  які  знання,  уміння,навики з раніше засвоєних буде потрібно таким,що  вчаться  при  роботі  над  проектом,  які  новізнання, уміння, навики повинні придбати, що їмпотрібно  для  успішної  роботи  (джерелаінформації,  прилади),  якими  методами  вониімовірно можуть скористатися і яка при цьому їмможе потрібна допомога (анкетування, інтерв’ю,бесіди, пошук інформації в Інтернеті).
 Вчитель повинен продумати  весь хід роботинад проектом.  Проте на  занятті вся  інформаціяповинна  бути  лише  у  полі  зору  вчителя,  якорієнтир в організації діяльності учнів. Але ні самупроблему,  ні  гіпотези,  ні  методи  дослідженнятворчої,  пошукової  діяльності  він  не  повинендавати  в  готовому  вигляді.  Учні  самі  повинніприйти до висновку про правомірність висунутихгіпотез,  проблем або  їх  помилковості,  але  прицьому вони повинні підтвердити свою точку зоруаргументами,  доказами,  фактами.  Результативиконаних  проектів  повинні  бути  матеріальні,тобто  оформлені  (альбом,  журнал  подорожей,комп’ютерна газета, альманах тощо).
 Реалізація методу проектів, методики співпрацівельми перспективні при вивченні математики.Робота  у  вказаних  формах  викликає  в  учнівнепідроблений інтерес і є результативнішою, ніжна традиційних заняттях.
 З метою розвитку в учнів інтересу до вивченняматематики,  їх  математичної  культури,проводяться математичні ранки. На таких заходахучні  знайомляться  з  історією  математики,  зжиттям  і  діяльністю  великих  математиків,розв’язують цікаві завдання і завдання підвищеноїскладності.  Підготовка  ранку  навчає  і  виховуєтакою ж мірою, як і сам ранок. Вдалий розподілзавдань і обов’язків відповідно до здібностей таінтересів  учнів  дасть  їм  змогу  максимальновиявити ініціативу і фантазію. Підсумком роботиє  захід  у  вигляді  математичного  змагання,конкурсу  тощо.
 Висновки. Розвитку пізнавального інтересу доматематики  в  початковій школі  сприяють  такічинники:  використання  інтерактивних  тамультимедійних  технологій;  використаннянаочних  посібників;  створення  проблемноїситуації під час вивчення теоретичних питань та
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 розв’язування  практичних  завдань;  самостійнерозв’язування  учнями  пошукових  задач  тазавдань, що перебувають застосування засвоєнихзнань  на  практиці,  в  тому  числі  в  зміненійситуації;  індивідуалізація  навчання  в  двохнапрямках: робота з усунення прогалин у знанняхучнів; робота з розвитку розумової діяльності, їхінтересів,  покращення  якості  знань  учнів,розширення  їх  кругозору  поглиблення  знань;одночасне  вивчення  пов’язаних  між  собоюпитань:  розв’язування  обернених  задач,застосування певного правила до різних завдань,коли це раціоналізує обчислення і коли ускладнюєїх; розв’язування цікавих завдань, логічних задач,кросвордів по темі; організація змагань на кращевиконання  завдань, оцінювання високим баломоригінальність та швидкість виконаного завдання;оцінювання оригінальності самостійних творчихробіт;  використання  елементів  історизму;перспективне  висвітлення  теми  за  допомогоюпроектів;  позакласна  робота  із  широкимвикористанням заохочувальних розваг.
 Професійну  підготовку  майбутніх  фахівцівнеобхідно  спрямовувати  на  таке  оволодінняінформаційно-комунікаційними  технологіями,щоб  вона  стала  для  них  не лише  засобом  дляунаочнення  навчальної  інформації,  а  засобомякісної реалізації  завдань навчально-виховногопроцесу.
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 CRITERIA AND INDICATORS OF COMPONENTS OF FUTURE BORDERGUARDOFFICERS’ PROFESSIONAL COMPETENCE DURING TRAINING WITH THE USAGE
 OF DISTANCE LEARNING TECHNOLOGIESThe  article  reveals  criteria  (motivational-purposeful,  social-prognostic,  cognitive-informative,
 educational-resultative,  structural-logical)  and  substantiates  indicators  of  components  of  future  borderguardofficers’  professional  competence  during  their  training  with  the  usage  of  distance  learning  technologies.
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді.  Впровадження  новітніхінформаційних  технологій  (ІТ)  до
 основних  ланок  управління  та  технічнеоснащення  прикордонних  підрозділівобумовлюють  необхідність  створення  гнучкоїсистеми  підготовки  персоналу  Державноїприкордонної  служби  України  (ДПСУ).  Це
 зобов’язує кожного прикордонника наполегливовивчати прикордонну справу та вдосконалюватисвої професійні навички, оскільки стан особистоїпідготовленості  кожного  фахівця  визначаєефективність  організації  оперативно-службовоїдіяльності  (ОСД).  Особливості  професійноїдіяльності майбутніх  офіцерів-прикордонниківдетермінують специфіку їх фахової підготовки на
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 базовому етапі, що передбачає здобуття освітньо-кваліфікаційного  рівня  (ОКР)  “бакалавр”.Конструюючи  зміст  теоретико-методичноїпідготовки  курсантів-прикордонників  уНаціональній академії Державної прикордонноїслужби  України  імені  Б. Хмельницького(НАДПСУ) необхідно  усвідомлювати  нагальнупотребу формування  неординарної  особистості,здатної  вирішувати  професійні  завдання  будь-якого  рівня  та  досягнути  високого  рівняпрофесійної компетентності.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій, вяких започатковано вирішення даної проблемита на які опирається автор. У наукових працяхкомпетентність  розглядається  як  адекватнаорієнтація  особистості  в  різних  галузях  їїдіяльності, що передбачає здатність до активнихдій,  пов’язаних  із  умінням  використовуватизнання та вміння у практичній діяльності.
 Професійна  компетентність  майбутньогоофіцера-прикордонника передбачає  досягненнязапланованих цілей під час навчання й зумовленаподальшим  професійним  становленням  івзірцевим  виконанням  випускником  НАДПСУсвоїх обов’язків за місцем проходження служби.Тому,  на  підставі  спеціального  професійно-орієнтованого навчального середовища необхідновизначити  критерії  та  показники  компонентівпрофесійної  компетентності  офіцерів-прикордонників. З огляду на це, значний інтереспредставляють роботи українських учених, в якихрозкрито сутність понять “критерій” і “показник”(Т. Бунєєв,  Є. Брижатий,  О. Чернявський,С. Сінкевич,  О.  Богданюк  та  ін.).  Однак,невизначеними  є  критерії  та  показникикомпонентів  професійної  компетентностімайбутніх офіцерів-прикордонників у системі їхфахової підготовки  з використанням технологійдистанційного навчання (ДН).
 Метою  статті  є  обґрунтування  критеріїв  іпоказників компонентів професійної компетентностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  під  час  їхфахової підготовки  з використанням технологійдистанційного навчання.
 Виклад  основного матеріалу дослідження.Освітній процес у НАДПСУ організований згідноз прийнятими державними стандартами, на основіяких  розроблено  освітньо-кваліфікаційніхарактеристики  (ОКХ)  майбутніх  офіцерівприкордонників з різних галузей знань:
 -  “Військові  науки,  національна  безпека,безпека державного кордону (ДК)”, спеціальність“ОСД  та  управління  діями  прикордоннихпідрозділів (частин, з’єднань)” (ОКР: спеціаліст,магістр);
 -  “Право”,  спеціальність “Правознавство” та“Правоохоронна  діяльність”  (ОКР:  бакалавр,спеціаліст);
 -  “Військові  науки,  національна  безпека,безпека  ДК”,  спеціальність  “Охорона та  захистдержавного  кордону  (ОЗДК)”  (ОКР: бакалавр,магістр);
 -  “Гуманітарні  науки”,  спеціальність“Філологія”  та  “Переклад”  (ОКР:  бакалавр,спеціаліст, магістр);
 -  “Транспорт  і транспортна  інфраструктура”,спеціальність “Автомобільний транспорт” (ОКР:бакалавр, спеціаліст, магістр) [1; 2].
 У  Державному стандарті  та ОКХ  визначеноосновні вимоги до якості підготовки військовихфахівців, завдяки яким забезпечується необхіднийрівень сформованості професійної компетентностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  під  часнавчання  у  НАДПСУ.  Зупинимося  наобґрунтуванні  критеріїв  професійноїкомпетентності  майбутніх  офіцерів-прикордонників  і  визначенні  їх  показників.  Упідручнику  “Педагогіка  вищої  школи”  підавторством  А. Кузьмінського  знаходимотрактування критерію як точно обраної величини,що є “визначником якості навчальної діяльності”[3, 425]. У теорії й практиці педагогічної освітипередбачено загальні вимоги до виокремлення йобґрунтування  критеріїв.  Це  стосуєтьсянасамперед того, що, по-перше, критерії повиннівідображати основні закономірності формуванняособистості; по-друге, за допомогою критеріїв слідвстановлювати зв’язки  між всіма компонентамисистеми;  по-третє,  якісні  показники  повиннівиступати в єдності з кількісними [4]. Загалом упедагогічній літературі під критеріями розуміютьті  якості  явища, що  відображають його суттєвіхарактеристики і, саме тому, підлягають оцінці.
 У  нашому  розумінні  критерії  –  це  мірапрофесійної  компетентності курсантів. Обранінами  критерії  мають  бути  об’єктивними  івключати  найсуттєвіші,  сутнісні  ознакидосліджуваного  явища  і  відображати динамікувимірюваної якості в просторі та часі. Виходячизі сутності критеріїв, показники є їх конкретними,стійкими вимірниками, які дозволяють проводитиспостереження  та  облік.  З  метою  визначеннякритеріїв  компонентів  професійноїкомпетентності  курсантів  було  вивчено  думкуекспертів щодо їх (критеріїв) кількості, показниківі найважливіших  особистісних  якостей,  знань,умінь  та  здібностей,  якими  повинні  володітимайбутні офіцери-прикордонники для виконаннявизначених  завдань.  Для  цього  проведеноспівбесіди  з кожним  експертом, узгоджено  їхні
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 точки зору. Це дало змогу визначити критерії тапоказники  компонентів  професійноїкомпетентності  майбутніх  офіцерів-прикордонників.
 Мотиваційо-цільовий критерій (мотиваційно-ціннісний  компонент)  професійноїкомпетентності  характеризує  професійнуспрямованість  і  мотивацію,  особливостіпрофесійної  діяльності  прикордонників;відображає  ступінь  сформованості  інтересу,свідомого  ставлення  майбутніх  офіцерів  допідвищення  професійної компетентності  як довагомого чинника підвищення ефективності ОСДправоохоронного органу; прагнення до успішноговикористання можливостей ІТ та технологій ДНдля  вирішення  завдань  з  охорони  державногокордону (ДК); наполегливість у вивченні фаховихдисциплін, навчальну активність і самостійність,прагнення до безперервного самовдосконаленнячерез  організацію  самоосвітньої  діяльності;визнання необхідності безперервного розвитку тавикористання технологій ДН у професійній сфері.Цей  критерій  стосується  особистісних  рис  таякостей офіцерів-прикордонників,  які сприяютьпідвищенню  професійної  компетентності.  Ценасамперед такі професійно необхідні якості, якпочуття відповідальності, вболівання за довіренусправу,  організованість  та  ін.  На  думкуО. Абдулліної [5, 22], В. Сластьоніна [6, 71 – 72]та  інших  дослідників,  у  структурі  особистостіфахівця  центральне  місце  займає мотиваційно-ціннісне ставлення до професійної діяльності.
 Ціннісні  орієнтації  не  тільки  визначаютьмотивацію  індивідуальної  поведінки,  але  йскладають  світогляд  офіцера.  Як  стверджуютьвійськові педагоги В. Матвійчук [7] і С. Сінкевич[8], ціннісні орієнтації існують як ідеї, установки,принципи  розуміння  майбутнім  офіцеромсоціальної  реальності  та  власної  поведінки  упрофесійній сфері. Ми  погоджуємось  з думкоюДж. Равена  [9],  який  досліджуючи  природузагальної  компетентності,  вважає,  що  оцінитикомпетентність  поза  ціннісними  орієнтаціяминеможливо, адже компетентність зароджується внадрах  психіки  людини,  а  формується  ірозвивається (чи гальмується у розвитку) залежновід середовища існування.
 Для  розвитку  цього  критерію  підготовкакурсантів факультетів  “ОЗДК”,  “Іноземних мовта  гуманітарних  дисциплін”,  які  вивчаютьдисципліни  циклу  гуманітарної  та  соціально-економічної  підготовки  (“Іноземна  мова  запрофесійним  спрямуванням”,  “Інформаційнітехнології  у  перекладацькій  діяльності”,“Спеціальний переклад”) здійснювалася на основі
 технологій ДН, а саме: використовувалися онлайн-словники,  веб-платформа  Virtual Aula  агенціїFrontex  (Європейська  агенцієя  з  питаньуправління  оперативним  співробітництвом  назовнішніх кордонах держав-членів ЄвропейськогоСоюзу),  платформа  ДН  ILIAS  Місії  EUBAM(Місієя Європейської Комісії з надання допомогиз  питань  кордону  в  Україні  та  РеспубліціМолдова) тощо [10].
 У курсантів, які вивчають англійську мову таспеціальний  переклад  із  використаннямтехнологій ДН постійно формується мотивація дослужби  в  органах  охорони  Держаного  кордону(ООДК). Володіння  англійською мовою сприяєзростанню міжнародного авторитету України танадає  переваги  в  професійному  становленнімайбутніх офіцерів-прикордонників,  розширюєсферу  їх  професійної  діяльності.  Курсантиусвідомлюють теоретичну і практичну значущістьотриманих знань з англійської мови, перспективукар’єрного  росту  у  подальшій  службі.  Під  часвиконання  службових  обов’язків  вільнеспілкування англійською мовою з іноземцями, якіперетинають ДК України сприятиме підвищеннюефективності і спрощенню процедури здійсненняперевірки  документів та  огляду  транспортнихзасобів  і  вантажів.  Проведення  інтерв’юванняіноземних громадян у випадку порушення правилперетину ДК України відбуватиметься швидше ірезультативніше. Володіння англійською  мовоювідкриє  можливості  для  майбутніх  офіцерів-прикордонників  приймати  участь  у  спільнихміжнародних  проектах  FRONTEX, HUREMAS,EUBAM та ін.; сприятиме підвищенню культуриспілкування  й  допоможе  майбутньому  офіцеру-прикордоннику  розвиватися  як  особистостібагатогранній,  освіченій,  інтелігентній  тарізносторонній, що  відповідає Європейським  ізагальнолюдським  стандартам.  Офіцер-прикордонник,  який володіє  іноземною мовою,викликає  повагу  й авторитет  у підлеглих,  а  цевідповідно  впливає  на  ефективну  взаємодію,виконання  поставлених  завдань,  ставлення  досвоїх службових обов’язків і створення позитивноїпсихологічної  атмосфери  у  професійнійдіяльності. Вивчення таких тем, як “Прикордоннівідомства  країн  світу”,  “Світова  нелегальнаміграція”,  “Технічні  засоби  охорони  кордону”,“Боротьба  з  міжнародним  тероризмом  таконтрабандою”,  “Служба  на  пункті  пропуску/прикордонний  контроль”,  “Правоохороннівідомства  України”  знайомить  курсантів  зособливостями  службової діяльності на кордоніта  спонукає  їх  до  визначення  напрямку  їхмайбутньої професійної діяльності.
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 З  огляду на це, показниками цього критеріювизначено:  наявність  внутрішніх  і  зовнішніхмотивів  засвоєння  фахових  дисциплін;сформованість ціннісних орієнтацій та  інтересудо професійної діяльності; прагнення до успішноговикористання  можливостей  ІТ  і  технологій  ДНдля  вирішення  завдань  з охорони ДК;  бажаннядосягти  успіхів  у  професійній  діяльності;прагнення до професійного самовдосконалення;розвиненість  професійно  необхідних  якостей,насамперед  відповідальності,  організованості,самостійності,  комунікабельності  танаполегливості  під  час  вивчення  фаховихдисциплін засобами ДН.
 Соціо-прогностичний критерій (комунікативно-культорологічний  компонент),  який  прогнозуєреакцію  курсанта  на  своє  висловлення,передбачає  те,  що  справжній  фахівець  ДПСУповинен  володіти  не  лише  знаннямиприкордонного контролю (служби), оперативно-розшукової діяльності, але й вмінням спілкуватисяз  людьми,  володіти  практичними  навичкамиділової комунікації та міжособистісних стосунків.Формування справжнього професіонала, який умієкерувати  персоналом  і  водночас  гіднопредставляти  державу  перед  світовимспівтовариством,  є  актуальним  завданнямнавчальної дисципліни  “Основи  теорії  мовноїкомунікації”, де висвітлюються теоретичні основимовної комунікації та її культури; розглядаютьсяїї  рівні,  види,  засоби та форми;  розкриваютьсяособливості  міжкультурної  комунікації,  а такожаналізуються  шляхи  самовдосконаленняособистості  як  суб’єкта  комунікації.  Програмадисципліни  передбачає  пошукову  роботукурсантів, їх діяльнісне спілкування на заняттях,використання  групових  форм  навчання  йколективного взаємонавчання. Загалом тематиказанять  передбачає  тісний  зв’язок  знань  ізпрактикою сучасної прикордонної служби. Крімтого,  прикордонник  повинен  знати  виразимовленнєвого етикету англомовних країн, знанняяких  є  необхідним  компонентом  стратегіїкомунікації із представниками цих країн.
 Під час вивчення дисципліни “Іноземна моваза  професійним  спрямуванням”  курсантиготували  усні  повідомлення  про  дії  офіцера-прикордонника  в  службових  ситуаціях  іпрацювали над формуванням переліку запитаньвідповідно до проблемної ситуації. До тематикислужбових  ситуацій  віднесено:  перевіркудокументів,  роботу  контрольно-пропускногопункту (КПП) в автомобільному пункті пропуску,в  морському  пункті  пропуску,  в  аеропорту,  взалізничному  пункті  пропуску;  виконання
 обов’язків  офіцера  КПП,  здійсненняприкордонного  контролю,  оформленнядокументів  на  право  перетину  державногокордону  України,  знання  про  паспортнідокументи,  візові  проблеми,  затримання  таідентифікацію, інтерв’ювання осіб, що слідуютьчерез державний кордон та ін. Усні повідомленняпро  дії  офіцерів-прикордонників  в  службовихситуаціях  передбачали  монологічневисловлювання,  що  проводиться  з  метоюперевірки  вмінь  особи  пояснити  англійськоюмовою  дії  офіцера-прикордонника  під  часвиконання  професійних  обов’язків. При  цьомувраховувалась  повнота  розуміння  службовоїситуації,  використання  відповідного  лексичногоматеріалу,  граматичних  конструкцій,  а  такожздатність  прийняти  рішення  у  ситуації,  щосклалася.  Від  курсанта вимагалося  надати свійваріант розв’язання  проблеми  та  обґрунтувативласні  рішення  відповідно  до  чинногозаконодавства  України,  нормативно-правовихактів  і договорів,  вимог  міжнародного права тавідомчих стандартів ДПСУ.
 Курсанти вчилися складати перелік запитаньвідповідно  до  запропонованої  проблемноїситуації. Відпрацювання алгоритму проведенняінтерв’ювання у відповідності до запропонованоїслужбової ситуації проводилось з метою перевіркинавичок  вести  діалог  англійською  мовою  уситуації, що може виникнути під час виконанняслужбових обов’язків. При цьому враховуваласьправильність і доцільність постановки запитань,використання відповідного лексичного матеріалута  граматичних  конструкцій.  Курсант  повиненправильно  побудувати  речення  англійськоюмовою та надати перелік запитань певній категоріїіноземців  (особи, що перетинають ДК України,порушники  законодавства  з  питань  перетинукордону,  незаконні  мігранти  тощо).  Широковикористовувались  інтерактивні методи,  досвідзастосування  яких  засвідчив,  що  вонидопомагають  розвивати  вміння  формулюватидумки залежно від ситуації спілкування учасниківкомунікації та ін.; уміння вибудовувати усну бесідуз дотриманням черговості спілкування, розвиватитему,  створювати  зв’язний  текст  в  усній  чиписьмовій  формі,  а  також  забезпечуватиопанування  різними  типами  мовлення  та  їхкомпозиційними  особливостями  (оповідання,опис, міркування, аргументація) та ін.
 Показниками  цього  критерію  визначено:володіння  фаховими знаннями та практичниминавичками  ділової  комунікації;  здатністьпрогнозувати, критично оцінювати свої дії та діїінших осіб у професійній діяльності; сформованість
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 професійних  і  комунікаційних умінь  готовностіофіцерів-прикордонників до взаємодії (з персоналом,громадянами); усвідомлення свого професійногорівня;  ефективність вирішення міжособистісних івнутрішньоособистісних конфліктів у прикордоннихколективах; дотримання норм і принципів моралі упрофесійній діяльності.
 Пізнавально-інформаційний  критерій(когнітивно-поведінковий  компонент)  визначаєступінь  володіння  курсантами  теоретичнимизнаннями та  характеризує  сукупність  знань пропрофесійну діяльність  й особливості виконаннязавдань з охорони ДК. Знання завжди є базовимпоказником готовності, оскільки вони є основоюформування будь-якої професійної діяльності. Зогляду на це, даний критерій стосується умінь  інавичок, необхідних для професійної діяльностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  та  аналізурезультатів  їх  поведінки.  Однак  зазначимо, щоокрім  обсягу  знань щодо  ОСД діяльності  слідвраховувати і якість цих знань. Під час визначенняпоказників пізнавально-інформаційного критеріювикористано характеристику знань, що необхіднімайбутнім  офіцерам-прикордонникам  дляефективної організації ОСД.
 З метою визначення якості засвоєння фаховихзнань  засобами  ДН  використано  платформуMOODLЕ,  проведено  аналіз  результатівпідсумкової звітності з вивчення дисциплін циклупрофесійної та практичної підготовки (“Охоронадержавного кордону прикордонним підрозділом”,“Служба  прикордонних  нарядів  у  пунктахпропуску через державний кордон”) майбутнімиофіцерами-прикордонниками.  Оцінюванняглибини  та  міцності  засвоєння  фахових  знаньзасобами  ДН,  здійснювалось  шляхомзастосовування  методу  тестування,  щопроводився з місячним інтервалом для визначеннязалишкових знань. Тестування проводилось післявивчення  навчальних  дисциплін  циклупрофесійної  і  практичної  підготовки(“Радіаційний,  хімічний,  біологічний  захистпідрозділів”  та  “Загальна  тактика”). Найвищууспішність  продемонстрували  курсанти,  якінавчаються  за  спеціальностями  “ОЗДК”  та“Автомобільний  транспорт”.  З  огляду  на  це,визначено показники цього  критерію: обсяг таякість засвоєння знань засобами ДН з професійно-орієнтованих  дисциплін;  глибина  та  міцністьзасвоєння  фахових  знань  з  різних  напрямківпрофесійної  діяльності;  знання  особливостейуправління  персоналом,  принципів  і  методівефективного  управлінського  впливу;продуктивність  інтелекту,  вольові  якостіособистості та ін.
 Обгрунтовуючи навчально-результативнийкритерій  (операційно-діяльнісний компонент)зазначимо, що професійна діяльність офіцерів-прикордонників  вимагає  сформованості  у  нихспеціальних  професійних  практичних  умінь  інавичок,  які  дозволяють  на  належному  рівнівиконувати  функціональні  обов’язки.  Фаховізнання  складають  основу  для  формуванняпрофесійних умінь і навичок, вони є об’єктивнонеобхідними  під  час  виконання  професійнихобов’язків  офіцера  ДПСУ.  У  нашому  баченнідисципліни, які належать до циклу професійноїта  практичної  підготовки  (“Морально-психологічне  забезпечення ОСД”, “Охорона ДКприкордонним  підрозділом”  “Інформаційно-телекомунікаційні  системи  прикордоннихпідрозділів”,  “Служба  прикордонних  нарядів  упунктах  пропуску  через  ДК”  та  інші)  маютьнайбільший  потенціал  у  процесі  формуванняпрофесійної компетентності майбутніх офіцерів-прикордонників у системі їх фахової підготовки звикористанням технологій ДН.
 Дисципліни цього циклу є визначальними дляформування  професійної  компетентностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  і  даютьможливість  курсантам  розвинути  показникинавчально-результативного  критерію,  необхідніпід  час  виконання  професійних  обов’язків  зохорони ДК  України у мирних  час,  і  в  умовах,максимально наближених до бойових. Навчально-результативному  критерію  професійноїкомпетентності  офіцерів  відповідають  такіпоказники: адекватне самооцінювання, активнийсаморозвиток та професійне самовдосконалення;ефективність виконання  завдань  з охорони ДК;уміння  встановлювати  міжособистісні  зв’язки,вибирати оптимальний стиль спілкування в різнихумовах  та  здійснювати  ефективнийпереконуючий  вплив;  інтелектуальний,психологічний та фізичний саморозвиток.
 Аналізуючи структурно-логічний критерій(технологічний  компонент)  зазначимо,  що дляформування  професійної  компетентностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  під  часвивчення  дисципліни  “Іноземна  мова  запрофесійним  спрямуванням”  курсантамифакультетів  “Охорони  та  захисту  державногокордону”,  “Правоохоронної  діяльності  таправознавства”, “Іноземних мов та гуманітарнихдисциплін”  та  “Інженерно-технічного”використовувалися  технології  та  засоби  ДН,  асаме:  онлайн-інструменти  та  електроннийнавчальний посібник “Спеціалізований мовнийінструмент  вивчення  англійської  мови  дляперсоналу  пунктів  пропуску  через  державний
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 кордон  для  авіаційного  сполучення  (вищийрівень)”. Його розроблено на замовлення країн-членів  ЄС  та Асоційованих  країн Шенгенськоїугоди  з  урахуванням  потреб  правоохороннихорганів під час виконання професійних завданьта  адаптовано  до  умов  освітнього  процесу  унавчальних закладах ДПСУ. Призначення даногоелектронного  посібника  (ЕП)  –  отриманняперсоналом  мовних  навичок,  необхідних  длявиконання повсякденних задач під час здійсненняприкордонного  контролю в аеропортах,  а  саме:перевірки  документів,  інтерв’ювання  таспілкування  англійською  мовою.  Необхіднозазначити, що використання ЕП є доцільним заумови наявності у персоналу знання англійськоїмови на елементарному рівні.
 Показниками  цього  критерію  є:  логічнапобудова та  викладання навчального матеріалудля  підвищення ефективності  його  засвоєння;максимальне використання ІТ та технологій ДНу  професійній  діяльності;  уміння  працювати  зрізноманітними  джерелами  інформації  таздійснювати  її  порівняння,  узагальнення,алгоритмізацію (структурування), систематизацію;здатність до перетворення інформації; розробка івпровадження у навчальний процес засобів ДН.
 Висновки.  Професійна  компетентністьмайбутніх  офіцерів-прикордонників  під  часфахової підготовки  з використанням технологійДН повинна бути структурована як система, якавключає такі критерії: мотиваційо-цільовий, соціо-прогностичний,  пізнавально-інформаційний,навчально-результативний,  структурно-логічнийта  відповідних  показників.  Крім  того,  зурахуванням  комплексного  підходу  длязабезпечення  можливості  оцінюванняпрофесійних знань, умінь та навичок майбутніхофіцерів-прикордонників  виокремленоінтегральний  показник,  яким  є  навчальнаактивність курсантів під час їх фахової підготовки,що  відображається  в  умінні  використовуватитехнології і засоби ДН (ЕП, онлайн-інструменти,платформи тощо), продуктивності спілкування звикладачами-консультантами.
 Перспективами подальших розвідок є  аналізстану сформованості професійної компетентностімайбутніх  офіцерів-прикордонників  звикористанням технологій ДН.
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 Постановка  проблеми.  У  науково-педагогічній літературі образотворчадіяльність  дітей  дошкільного  віку
 трактується як перший продуктивний вид дитячоїдіяльності,  за  допомогою якого  дитина передаєсвої  враження  від  навколишнього  світу  наплощині  за  допомогою  різних  образотворчихматеріалів:  фарб,  олівців,  фломастерів,
 кольорового паперу та ін., в об’ємних пластичнихвиробах (А. Грибовська, В. Єзикеєва, Є. Ігнатьєв,С. Ігнатьєв,  Р. Казакова, Т. Комарова,  В. Котляр,В.  Мухіна,  Н. Сакуліна,  О. Стребелєва,Є. Флеріна, Н. Халєзова та ін.).
 За визначенням  Т. Комарової,  “образотворчадіяльність  –  це  специфічне  образне  пізнаннядійсності. І як будь-яка пізнавальна діяльність має
 УДК 372.36:7.017.4 (045)
 Олена Мозолюк-Коновалова, кандидат педагогічних наук, доцент кафедриобразотворчого, декоративно-прикладного мистецтва та трудового навчання
 Хмельницької гуманітарно-педагогічної академії
 РОЛЬ КОЛЬОРУ В ОБРАЗОТВОРЧІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУУ статті розглянуто важливу роль кольору, його вплив на емоційний стан дітей дошкільного віку.
 Розкрито  три  стадії  оволодіння  дошкільниками  колірними  зображеннями:  колір  в  малюнках  дітей  невідіграє  ніякої  ролі,  нічого  не  означає  (дитина  здійснює  хаотичні  рухи  по  аркушу  паперу  кольоровимиолівцями чи пензлем); колір в малюнках дітей співвідноситься з кольором зображуваних предметів (дітизображають контури певного кольору, або накладають окремі мазки); локальним кольором зафарбовуютьконтурне  зображення  предмета.
 Висвітлено основні завдання образотворчої діяльності на всіх роках навчання в дошкільному закладі.Ключові  слова:  колір,  образотворча  діяльність,  прийоми  малювання,  ліплення,  аплікації,
 дошкільники.
 Літ. 6.
 Елена Мозолюк-Коновалова, кандидат педагогогических наук, доцент кафедры изобразительного, декоративно-прикладного искусства и трудового обучения
 Хмельницкой гуманитарно-педагогической академии
 РОЛЬ ЦВЕТА В ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
 В  статье  рассмотрена  важная  роль  цвета,  его  влияние  на  эмоциональное  состояние  детейдошкольного  возраста.  Раскрыты  три  стадии  овладения  дошкольниками  цветовыми  изображениями:цвет в рисунках детей не  играет никакой роли, ничего не означает (ребенок осуществляет хаотическиедвижения  по листу бумаги  цветными карандашами или  кистью);цвет в рисунках детей соотносится сцветом  изображаемых предметов  (дети  изображают контуры  определенного  цвета, или  накладываютотдельные  мазки);  локальным  цветом  закрашивают  контурное  изображение  предмета.
 Отражены  основные  задания  изобразительной  деятельности  на  всех  годах  учебы  в  дошкольномзаведении.
 Ключевые  слова:  цвет,  изобразительная  деятельность,  приемы  рисования,  лепки,  аппликации,
 дошкольники.
 Olena Mozoluk-Konovalova, Ph.D. (Pedagogy), Assistant Professor ofDecorative Art and labor training Department
 Khmelnytsky Humanitarian-Pedagogical Academy
 THE ROLE OF COLOR IN THE GRAPHIC ACTIVITY PRESCHOOL CHILDRENThe article has  considered the  important  role of  colour,  its  impact on the  emotional  state  of  preschool-
 age children. Three stages of pre-schooler’s mastering of colour images have been revealed: colour in children’sdrawings  does  not  play  any  role,  does  not  mean  anything  (a  child  executes  chaotic  movements  on  a  sheet  ofpaper  with  coloured  pencils  or  a  brush);  the  colour  in  children’s  drawings  is  correlated  with  the  colour  ofdepicted  objects  (children  depict  the contours  of  a  certain  colour or  put  broken  touches);  they  paint  over  theobject contour of an image with a  local colour.
 The basic tasks of depictive activities for all years of study in preschool institutions have been illustrated.Keywords: colour, depictive activities, drawing  techniques and modelling, application works, preschool-
 age  children.
 РОЛЬ КОЛЬОРУ В ОБРАЗОТВОРЧІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
 © О. Мозолюк-Коновалова, 2015

Page 85
                        
                        

84
 важливе  значення  для  розумового  вихованнядітей”  [3,  22].  На  думку  К. Ушинського,образотворча діяльність є одним із вагомих засобіввпливу  на  формування  та  розвиток  у  дітейспостережливості,  пам’яті, мислення, уявлення:“Дитя  ...  мислить  формами, фарбами,  звуками,відчуттями взагалі .... Так як все, що проникає влюдський  розум  йде  туди  шляхом  почуття,  топерша стадія у розвитку розуму  – це  розуміннячуттєве, воно  служить підставою для розуміннярозумового: перші наші вчителі філософії  –  ценаші ноги , руки, очі” [6, 22]. 
 Численні  психолого-педагогічні дослідженняприсвячено  розвитку  в  дітей  сприймання,  якважливого  психічного  процесу,  що  забезпечуєподальше формування уявлень про предмети таявища навколишнього світу,  зокрема, про  колір(Б. Ананьєв, К. Бардін, Л. Венгер, А. Запорожець,Є. Ігнатьєв, С. Ігнатьєв, З. Істоміна, Т. Казакова,Т.  Комарова,  В. Котляр,  К. Кофка, О. Леонтьєв,Н. Сакуліна,  Н. Халєзова та  ін.).
 У  дослідженнях  науковців  доведено,  щосприймання розвивається залежно від діяльностіі  містить  перцептивні  дії,  за  допомогою  якихздійснюється обстеження предмета і формуванняйого  образу. На  різних рівнях розвитку дитинизмінюється  предметний  зміст  перцептивногообразу.  Якщо  на  ранніх  стадіях  розвиткувідбувається відображення об’єктів сприйманняу  вигляді  “схематичного  цілого”,  то  далісприймання  послідовно  переходить  довідображення  образів,  заснованих  на  простиходиничних якостях об’єктів, потім  – до синтезуцілісних  образів,  котрі  згодом  враховують  нетільки зовнішні, але й внутрішні якості об’єктів.При  цьому процес  сприймання  уточнюється  івдосконалюється.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проважливу роль кольору, його вплив на емоційнийстан  дітей  свідчать  наукові  дослідженняЛ. Венгера, З. Істоміної, В. Котляр, Е. Пилюгіної,О. Фонарьова. Науковці дійшли висновку, що дітиуже  з  перших  тижнів  та  місяців  життя  здатнірозрізняти предмети різного  кольору. У сонячнідні  немовлята  слідкують  за  переміщеннямпредметів  холодних  кольорів:  зелених,  синіх; упохмурі дні їх увагу привертають предмети теплихкольорів: жовті, червоні, оранжеві.
 Дослідження К. Кофка, З. Істоміної, К. Бардіна,О.  Зотова  та  ін.  свідчать  проте,  що  розвитоксприймання кольору значно випереджує розвитоквміння  дитини  називати  цю  ознаку.  У  дітейвиникають  труднощі  пов’язані  не  зрозпізнаванням кольорів предметів, а  з уміннямвстановлювати  асоціації  між  кольором  і  йогопозначенням за допомогою мовлення. З. Істоміна,
 досліджуючи взаємовідношення між сприйняттямта вмінням називати колір, підкреслює, що стійкізв’язки  між  колірними  тонами  і  їх  назвоюутворюються  тільки  після  того,  як  дитинанавчиться відбирати кольори за наочним зразком.
 Формулювання  мети  статті.  Мета  статтіполягає  у  визначенні  ролі  кольору  в  процесіформування та розвитку образотворчої діяльностідітей дошкільного віку.
 Виклад  основного  матеріалу.  Потребакористуватися  кольорами  з’являється  в  дітейдошкільного віку разом  із початком діяльності,зокрема, образотворчої. Однак, діти 2 – 3 роківоднаково  сприймають  будь-який  колір,  невіддаючи  перевагу  тому  чи  іншому.  “Дитинацього віку  із  задоволенням  покриває  площинуаркуша паперу будь-якими кольорами” [2, 59]. Авже  в  4  роки  діти  сприймають  колір  як  засібприкрашання.  Діти  цього  віку  через  колірпередають  своє  ставлення  до  прекрасного  іпотворного. Прекрасне зображується яскравими,чистими кольорами (перевага надається жовтому,оранжевому, червоному, блакитному), а потворне–  темними  кольорами  (чорним,  темно-коричневим, темно-синім).
 В. Котляр,  досліджуючи  проблему  впливукольору на образотворчу діяльність дошкільників,виділяє  таку  тенденцію:  діти  зафарбовуютьзображення предмета тим кольором, яким володієпредмет  в  дійсності,  не  беручи  до  увагиосвітлення,  індивідуальні особливості  кольорусаме  цього  предмета.  Тому,  дуже  часто  вмалюнках дітей  зустрічаються  колірні  штампи,діти  виконують  зображення  предметнимикольорами: небо синє, сонце жовте, трава зелена,земля  чорна,  дерево  з  зеленим  листям  такоричневим стовбуром [2].
 Автор підкреслює, що розрізняти кольори тавідтінки, засвоювати їх назви діти вчаться під часобстеження  і  зображення  об’єктів.  Наочнийматеріал, який пропонується дітям під час занятьповинен включати в себе інформацію про сенсорніеталони,  надавати  можливість  дітямспіввідносити  отриману  інформацію  з  їхнімиуявленнями про колір, форму, розмір.
 Н. Сакуліна наголошує, що недостатньо багатевикористання  кольорів  в  малюнках  дітейдошкільного  віку  не  можна  аргументувати  несформованістю  колірного  сприйняття.  Завідповідної навчально-виховної роботи у дітей 5– 6 років розвивається  гармонійне сприйняттякольорів,  за  допомогою  яких  вони  створюютьцікаві колоритні зображення.
 В  дошкільному  закладі  оволодіння  дітейкольором здійснюється з метою реалізації такихзавдань:
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 -  формування  сенсорного  виховання,спрямованого  на  розвиток  у  дітей  вмінняорієнтуватися в оточуючому їх світі;
 - оволодіння еталонною системою засобів таознак предметів,  зокрема,  еталонами кольору впроцесі  образотворчої  діяльності  на  заняттяхмалювання, аплікації [5].
 З однієї сторони, засвоєння еталонів кольору,як  і  еталонів  форми  та  розміру  визначаютьхарактер розвитку у дитини сприйняття: вміннякласифікувати предмети за їх ознаками.
 З  другої  сторони,  у  сприйнятті  дитинизакріплюється основні еталони, які характеризуютьознаки предмета. Таким чином, дитина сприймаєпредмет згідно з цими еталонами, а індивідуальніособливості  предмета  не  фіксує.  В. Мухінарекомендує розширювати еталони сприйняття задопомогою  ознайомлення  дітей  з  художнімитермінами в процесі образотворчої діяльності. Надумку  дослідника,  це  збагатить  сприйняттядитини  і одночасно  звільнить  її  від спрощеноїстереотипності,  надасть  можливість  не  тількивпізнавати  та  класифікувати  предмети,  а  йотримувати естетичне задоволення від предметіві явищ навколишнього середовища.
 Науковці  (Т. Комарова, В. Котляр, В. Мухіна,Н.  Сакуліна) підкреслюють, що  на початковомуетапі важливо навчати дітей розрізняти кольори,засвоїть їх назви в процесі обстеження конкретнихпредметів.  Запропонований  дітям  наочнийматеріал повинен містити в собі інформацію проеталонні ознаки предметів, надавати можливістьспіввідносити  отриману  інформацію  з  їхуявленнями про колір, форму, розмір.
 Використання  складного  кольору  в  процесіобразотворчої  діяльності  дошкільниківвідбувається спонтанно, в зв’язку з тим, що дітине  достатньо  володіють  технікою  малюванняфарбами, вони забувають помити пензлик передтим,  як  взяти  новий  колір,  і  відбуваєтьсязмішування  кольорів.  Як  правило,  дітямподобається  результат  такого  “змішування”  івони,  надалі,  починають  свідомо  “шукати”складний колір.
 Є. Ігнатьєв  виділяє  три  стадії  оволодіннядошкільниками  колірним  зображенням:  першастадія – колір в малюнках дітей не відіграє ніякоїролі, нічого не означає. Дитина здійснює хаотичнірухи  по  аркушу  паперу  кольоровими  олівцямичи пензлем; друга стадія – колір в малюнках дітейспіввідноситься  з  кольором  зображуванихпредметів. Однак, діти не зафарбовують кольоромзображення, а лише зображають контури певногокольору,  або  накладають  окремі  мазки;  третястадія  –  локальним  кольором  зафарбовуютьконтурне зображення предмета.
 С. Ігнатьєв пропонує використання кольору вмалюнках  дітей  прослідкувати  за  такоюпослідовністю:  простий  колір  з палітри фарб;поєднання  простого  кольору  із  складним;складний колір.
 Дослідник  наголошує,  що  вже  старшідошкільники можуть  виконувати  зображення  задопомогою  використання  складних  кольорів.Особливо  вражаючий  вплив  на  дітей  маєзмішування  білої  фарби  з  іншими.  Авторпідкреслює, що використання складного кольорусупроводжується  вмінням  давати  складневизначення колірним відтінкам предметів.  Томуз дітьми потрібно постійно обговорювати, якимивідтінками відрізняється колір  поверхні одногопредмету від іншого.
 Зокрема, автор підкреслює, що “використанняскладного  кольору  в  роботах  дітей  є  певнимкроком вперед. Використання складного кольоруможе  бути  абсолютно спонтанним. В  зв’язку  зтим,  що  дитина  в  достатній  мірі  не  володієтехнікою роботи  з фарбами на  водяній  основі,вона  забуває  сполоснути  пензлик  і  набирає“брудним”  пензлем  новий колір, мимоволі йогозмішуючи. Іноді виходять доволі цікаві живописнізображення. Діти звертають на це увагу  і потімсвідомо пробують шукати складний колір” [1, 40].
 Отже,  без  спеціального  навчання,  дитинавикористовує  під  час образотворчої  діяльностічисті  предметні  кольори,  не  намагаючись  їхзмішувати.  Під  час  навчання,  дослідники( С .   Ігнатьєв,  В.  Мухіна,  Н. Сакуліна)рекомендують  демонструвати дітям  живописнітвори художників, аналізувати, разом з дітьми їхколорит. Наприклад, уточнюючи, яким кольоромхудожник  зобразив  дерева,  слід  показати  рядтворів,  на  яких колір  крони дерев  буде  зелено-синій,  жовто-зелений,  стовбура  –  коричнево-синій, коричнево-зелений, синьо-чорний і т.д. Впроцесі аналізу корисно звернути увагу дітей назначно збільшений фрагмент живописного твору,виконаного у техніці олійного живопису, де добревидно відтінки кольору. С. Ігнатьєв пропонує дляцього  використовувати  репродукції  картинхудожників,  які  досягли  оптичного  змішуваннямазків фарб різних колірних відтінків,  зокрема,К. Моне, В. Гог, М. Глущенко, І. Грабарь та ін.
 Таким  чином,  в  процесі  навчання  вдошкільному  закладі  дитина  оволодіваєуявленнями про хроматичні кольори та їх відтінки(червоний, рожевий, оранжевий, жовтий, синій,блакитний,  фіолетовий,  коричневий)  таахроматичні  кольори  (білий,  чорний,  сірий),  атакож  добирає  кольори  та  їх  відтінки  під  частворення художнього образу.
 На  першому  році  навчання  у  дошкільному
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 закладі  важливо  створити  передумови  дорозвитку образотворчої  діяльності: формуванняінтересу  до  графічних  зображень,  розвитоксенсорно-перцептивної  сфери,  аналітико-синтетичної діяльності, формування предметноїдіяльності і елементарних технічних навичок.
 Навчальний  матеріал  на  першому  роцінавчання в дошкільному закладі можна розділитина три етапи:
 - на початковому, етапі дітей ознайомлюють зхудожніми матеріалами;
 - на другому етапі діти спостерігають за тимяк  малює  вихователь;  завершують  малюнокрозпочатий вихователем;
 - на третьому етапі діти виконують предметнезображення самостійно чи з допомогою педагога.Як  правило,  у  першому  півріччі  реалізуютьсяперших два етапи, у другому – третій (Н. Дяченко).
 Таким чином,  згідно  програми  “Українськедошкілля” діти на першому році (третій рік життя)навчання в дошкільному закладі під час виконаннязавдань  кольором  оволодівають  вміннямиутримувати  пензель,  фломастер  у  руці  таздійснювати ним цілеспрямовані рухи: проводитилінії  у  різних  напрямках  (вертикальні,горизонтальні,  похилі)  та  різної  конфігурації(прямі, криві),навчаються виконувати зображеннявсім  ворсом  та  кінчиком  пензлика.  На  кінецьпершого  року навчання  в  дошкільному  закладідіти розрізняють червоний, жовтий,  зелений тасиній кольори, розміри: великий, маленький.
 На  кінець  першого  року  навчання  вдошкільному  закладі,  у  дітей  формуютьсяуявлення  про  сенсорні  еталони,  зокрема,уявлення про  розмір  (великий,  малий),  форму(квадрат,  круг,  трикутник),  колір  (червоний,синій,  жовтий,  зелений,  чорний,  білий);просторове орієнтування між предметами  (над,під,  спереду,  ззаду),  на  аркуші  паперу  (вгорі,внизу,  збоку,  посередині); розвиваються  вмінняволодіти елементарними технічними операціями,а саме: утримувати олівець, фломастер, пензлику руці,  володіти прийомами роботи  графічнимиматеріалами (заштриховувати готове зображення),прийомами роботи фарбами (“заливка”, “мазок”,“розмивка”), прийомами ліплення (“розкачування”,“скатування”,  “сплющування”),  аплікації(“прикладання”, “відривання”).
 На  другому  році  навчання  (четвертий  рікжиття)  в  дошкільному  закладі  продовжуємоудосконалювати способи  обстеження предметівта відпрацьовуватися елементарні  технологічніоперації.
 Основними  завданнями  на  другому  роцінавчання є:
 - ознайомлення  дітей  із  видами та  історією
 образотворчого  мистецтва  (роботи класиків  тасучасних митців);
 -  розвиток  уявлень  про  сенсорні  еталони:уявлень  про  форму  (квадрат,  круг,  овал,трикутник);  розмір  (великий,  середній, малий);колір  (червоний,  жовтий,  зелений,  синій,коричневий,  білий,  чорний);  відтінки  кольору(рожевий, блакитний, сірий);
 - розвиток вміння орієнтуватися у просторовихвідношеннях між предметами та на аркуші паперу;
 -  розвиток  графічних  навичок  (вмінняпроводити  горизонтальні,  вертикальні,  похилі,ламані лінії);
 - формування вміння передавати нескладнийсюжет під час малювання, ліплення, аплікації);
 -  розвиток  вміння  виконувати  зображеннявикористовуючи  прийоми малювання  (“мазок”,“заливка”, “розмивка”), ліплення (“розкачування”,“скатування”, “сплющування”, “прищипування”,“вдавлювання”,  “загладжування”),  аплікації(“прикладання”, “відривання”);
 -  виховання  позитивного  ставлення  дорезультатів власної образотворчої діяльності.
 Ознайомлення  з кольором, як  і  з формою тарозміром, фактурою  предметів  здійснюється  впроцесі  обстеження  та  зображення  предмета,котрий володіє яскравими еталонними ознаками.Наприклад:  різнокольорові  кульки,  м’ячики,кубики та ін. Науковці наголошують, що колірніхарактеристики,  якими  оволодівають  діти,повинні  розкривати  емоційне  ставлення  дозображуваного: “красиво”, “яскраво”, “радісно”,“святково”.
 Н. Дяченко, Т. Комарова, В. Котляр, В. Мухіна,Н. Сакуліна та ін. рекомендують на другому роцінавчання  образотворчої  діяльності  вводитималювання за уявленням, по пам’яті для того, щобсформувати  у  дошкільників  відчуття  кольору,форми, розміру,  а також, для розвитку  уваги  тазорової пам’яті.
 На третьому році навчання (п’ятий рік життя)діти продовжують удосконалювати свої знання тавміння з образотворчої діяльності.
 Важливими  завданнями  на  третьому  роцінавчання в дошкільному закладі є:
 - закріплення у дітей цікавості до образотворчоїдіяльності;
 -  ознайомлення  з  видами  образотворчогомистецтва (живопис, графіка, скульптура), жанрами(портрет, пейзаж, натюрморт, тематична картина);
 -  ознайомлення  з  видами  декоративногомистецтва, мистецтвом архітектури та дизайну;
 -  розвиток спостережливості, уваги, пам’яті,чуття кольору, ритму, форми;
 - удосконалення  графічних навичок,  вмінняпроводити  горизонтальні,  вертикальні,  ламані,
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 похилі  та  хвилясті,  дугоподібні  лінії; розвитоксамостійності  в процесі  виконання практичнихзавдань;
 - розвиток вміння зображати прості за формоюпредмети (квадратні, прямокутні, трикутні, круглі,овальні), виокремлювати їх основні частини;
 -  розвиток  вміння  розрізняти,  називати  івикористовувати  під  час  виконання  зображеньнеобхідні  кольори  та  їх  відтінки  (червоний,рожевий,  оранжевий,  жовтий,  зелений,  синій,блакитний,  фіолетовий,  коричневий,  білий,чорний, сірий);
 - формування вміння виконувати зображенняпо пам’яті, за уявою;
 -  удосконалення  вміння  орієнтуватися  упросторових  відношеннях  між предметами, нааркуші паперу;
 -  розвиток  вміння  передавати  пропорційнеспіввідношення  двох  предметів  за  розміром(великий-середній-малий,  високий-середній-низький);
 - удосконалення вміння виконувати зображеннявикористовуючи прийоми  малювання  (“мазок”,“заливка”,  “розмивка”,  прийом  роботи  “по-сухому”) ліплення (“розкачування”, “скатування”,“сплющування”, “прищипування”, “вдавлювання”,“загладжування”,  “відтягування”),  аплікації(“прикладання”,  “відривання”,  “наклеювання”,“розрізання”, “відрізання”);
 - формування та розвиток вміння передаватисвоє враження від зображуваного;
 -  формування вміння  виконувати колективніроботи.
 Під час роботи фарбами, з метою уникненняколірних  штампів,  доцільно  привертати  увагудітей  до особливостей колірної характеристикиконкретного об’єкта зображення. Наприклад: дітизображають  не  просто  фрукти,  а  конкретно  –яблуко, сливу, абрикос і т.д.; не просто дерево, аялинку, яблуню, дуб і т.д. Важливо навчити дітейконкретизувати  ознаки  об’єкта  зображення.Наприклад, доцільно привернути  увагу дітей дотого, що  колір  крони дерев різний,  залежно  відпори  року,  зокрема  колір  крони  яблуні весноюблідо-рожевий, літом – зелений, восени – зелено-червоно-коричневий;  колір  незрілих  яблук  –зелений,  а  зрілих  –  жовтий,  жовто-зелений,жовто-червоний,  зелено-червоний;  квіти  бузкуможуть  бути фіолетовими,  синьо-фіолетовими,блакитними, тюльпани  –  червоні,  біло-червоні,жовті і т.д (В. Котляр).
 Науковець, підкреслює, що розширення знаньта  уявлень  про  колір  конкретних  об’єктівзображення  сприяє  ускладненню  технікизображення  в  малюнках  дітей.  Дошкільникизасвоюють  техніку  змішування  кольорів  для
 отримання  конкретного  відтінку,  оволодіваютьвміннями  накладати  один  колір  на  інший(виконання зображення  “по-сухому”).
 На четвертому році навчання (старша група)в  дошкільному  закладі  у  дітей  закріплюютьсяуявлення  про  кольори  (червоний,  оранжевий,жовтий, зелений, синій, блакитний, фіолетовий,коричневий, білий, чорний, сірий) та їх відтінки.
 Згідно  програми  навчання  важливимзавданнями на четвертому році навчання є:
 -  формування  у  дітей  власного  емоційногоставлення  до  творів  образотворчого,декоративного мистецтва, мистецтва архітектурита  дизайну;
 - удосконалення вміння орієнтуватися у видахта  жанрах  образотворчого,  декоративногомистецтва, мистецтва архітектури, дизайну;
 -  розвиток  спостережливості,  уявлення,зосередженості, уваги, кмітливості, ініціативності,самостійності;
 -  виховання  естетичного  ставлення  донавколишнього  світу;
 - розвиток у дошкільників вміння характеризуватипредмет, виділяючи самі суттєві його ознаки;
 -  ознайомлення  з  творами  декоративногомистецтва,  зокрема,  з петриківським розписом,народною іграшкою;
 - розвиток вміння виконувати складні сюжетнізображення за уявленням, по пам’яті на заняттяхмалювання, ліплення та аплікації;
 - удосконалення вміння називати та добиратинеобхідні кольори та відтінки (з добавленням білоїгуаші,  води  та  інших  кольорів) для  створенняцілісного художнього образу;
 -  розвиток  вміння використовувати прийомималювання  (“мазок”,  “заливка”,  “розмивка”,прийом  роботи  “по-сухому”  та  “по-вогкому”)ліплення  (“розкачування”,  “скатування”,“сплющування”, “прищипування”, “вдавлювання”,“загладжування”,  “відтягування”),  аплікації(“прикладання”,  “відривання”,  “наклеювання”,“розрізання”,  “відрізання”,  “вирізування  зпаперу”) під час створення зображення.
 Отже,  науковці  стверджують,  що  начетвертому році навчання в дошкільному закладідіти досить впевнено створюють  зображення задопомогою  всіх  кольорів  палітри,  передаютьнюанси,  відтінки.  Слід  зазначити,  щовикористання  “радісних”  та “сумних” кольорівзалежить  від  ставлення  дитини  до  об’єктузображення.  Однак,  у  малюнках  деяких  дітейданого  віку  переважає  улюблений  колір,наприклад:  блакитний,  червоний  і  т.д.  Томуважливо  привертати  більше  уваги  розвитку  удітей відчуття кольору.
 Таким  чином,  “відмінна  особливість
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 образотворчих завдань в старшому дошкільномувіці полягає в тому, що діти не тільки відтворюютьв малюнках ознаки окремо взятих об’єктів  (такзване предметне  малювання),  але  і  створюютьнескладні тематичні композиції. Колір не тількинабуває інформаційної функції, але й стає одниміз засобів емоційної виразності” [2, 65].
 Висновки.  Отже,  колір  в  образотворчійдіяльності  дітей дошкільного  віку має  важливезначення. Сприйняття  і  відтворення  кольору  вдошкільному  віці  включає  засвоєнняелементарних  основ  теорії  кольорознавства  іпотребує  продуманої,  адаптованої  для  дітейдошкільного  віку системи  викладу  навчальногоматеріалу з врахуванням вікових особливостей іпрактичної підготовки дитини. Вміння бачити  івідтворювати складні кольори  не  з’являється удитини самостійно без цілеспрямованої роботи зісторони педагога та батьків.
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 професіоналізму.  Це  вимагає  науково-педагогічного  переосмислення  цінніснихорієнтирів. У законах України “Про вищу освіту”,“Про  освіту”,  Національній  доктрині  розвиткуосвіти,  “Державній  програмі  “Вчитель”наголошується  на  гуманізації  освіти,мотивованому  залученні студентів до навчання,сприянні  підвищенню  привабливості  таконкурентоспроможності  Європейськогопростору вищої освіти для інших регіонів світу.
 У реалізації завдань гуманістичної трансформаціїосвітньої  парадигми  важлива  роль  належитьучителеві  образотворчого  мистецтва,  якийпередусім  поєднує  в  собі  риси  педагога  йхудожника, філософа й психолога, культуролога ймистецтвознавця.  Учитель  образотворчогомистецтва покликаний наповнити життєдіяльністьшколярів художніми образами  світу,  їх  красоювпливати  на  формування  свідомості  тасамосвідомості,  забезпечувати  поліхудожне,духовне  та  художньо-естетичне  становленняособистості.
 Останні  наукові  здобутки  вчених-педагогіввизначають напрям вищезазначеного досліджень.До  наукової  бази  включено  аналіз  концепційО. Олексюк, Л. Масол, Г. Падалки,  М. Лещенко,О. Рудницької, О. Щолокової та  ін.
 Психолого-педагогічна література свідчить, щов  сучасній  науці  існують  праці,  присвяченіпроблемі підготовки вчителя, а саме – це роботиО. Абдулліна,  О. Безпалько,  Л. Кондрашова,Н. Кузьміна, О. Мороз, Д. Ніколенко, М. Севастюк,В. Сластьонін, І. Синиця, О. Щербаков та ін.
 Феномени компетентності та компетентнісногопідходу  обґрунтовано  у  працях  Л. Алексєєвої,А. Байденко,  Н. Бібик,  С. Бондар,  Т. Браже,О. Дубасенюк, І. Зязюн, І. Єрмаков, Н. Кузьміної,О. Савченко,  А. Маркової,  А. Хуторського  таінших.  Художня  компетентність  як  необхіднаумова  професійного  виконання  фаховихобов’язків  учителя  образотворчого  мистецтварозглядалась  О. Кайдановською,  С. Коновець,І. Мужиковою, О. Плотницькою та  ін.
 Аналіз стану професійної підготовки студентівдає  змогу  виявити  певні  суперечності:  міжметодико-теоретичною підготовкою майбутніхучителів  художників  і  недостатнім  рівнемоволодіння  ними  навичками  роботи  зполіхудожнього виховання учнів.
 Мета статті – розкрити практичне забезпеченняпідготовки  поліхудожньої  компетентностімайбутнього вчителя образотворчого мистецтва.
 Виклад  основного  матеріалу.  Поняття“компетентність” (лат. comhetentia – comhetentia– коло питань, в яких людина добре розуміється)
 вчені розглядають як інтегральну характеристику,яка визначає  готовність  і  здатність на  високомупрофесійному рівні виконувати фахові обов’язки,що  взаємодіють  до  сучасних  теоретичних  тапрактичних надбань, професійного й життєвогодосвіду  та  детерміновані  активністю  самогосуб’єкта та  організаційною культурою. В основіпоняття компетентності  лежить  ідея  вихованнякомпетентного  фахівця,  який  має  не  лишенеобхідні знання, професіоналізм, високі моральніякості,  а  й  вміє  діяти адекватно  у відповіднихситуаціях, застосовуючи ці знання і беручи на себевідповідальність  за  певну  діяльність  [2].Компетентність  “виводить  метарівень,універсальний,  що  в  інтегрованому  виглядіпредставляє освітні результати, які досягаютьсяне  лише  засобами  освіти,  але  й  соціальноївзаємодії в  міжособистісному й  інституційномукультурному  контексті”  [2, 47].  На  думкуЛ. Малинської,  професійна  компетентністьмайбутнього учителя  образотворчого мистецтвамістить  художньо-педагогічну  спрямованістьмайбутнього професіонала (мотиви, прагнення дохудожньо-педагогічної  діяльності),  синтезкомпетенцій в галузі творення художнього образу,мови  образотворчого  мистецтва,  оволодіннятехнологіями  навчання  художньо-творчоїдіяльності,  професійно  значущі  якості  тавластивості  (художньо-творчі  здібності,організаційні здібності тощо) [6]. На нашу думку,предметні  компетентності  майбутніх  учителівобразотворчого  мистецтва  є  складникомпрофесійної компетентності, можуть тлумачитисьяк  інтегровано-цілісна  властивість,  щохарактеризується педагогічно-мистецькою метоюта  мотивами,  наявністю  стійкої  системиспеціальних фахових знань, відповідних умінь танавичок,  мистецькими  здібностями  тапедагогічною спрямованістю.
 Впровадження  компетентнісного  підходу  угалузі  художньо-педагогічної освіти  передбачаєпідготовку  вчителів  образотворчого  мистецтванової формації  та  спрямовується  на  реалізаціюособистісно  орієнтованого  навчання  фахівця,формування  готовності  і  здатності  педагога-художника ефективно  здійснювати професійнудіяльність  згідно  з  універсальнимизагальнолюдськими естетичними цінностями тасвітоглядними позиціями. Акцентується увагу нарезультаті  підготовки,  де  на  противагу“знаннєвому підходу”, підсумком є не сукупністьзасвоєних  знань,  умінь  і  навичок,  а  здатністьлюдини діяти в різних педагогічних ситуаціях [1].
 У якості прогнозованих результатів підготовкипедагогів-художників можна визначити професійні
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 та особистісні компетенції, що ми з’ясували підчас  аналізу  фундаментально-теоретичнихположень  компетентнісного  підходу.  Це  далозмогу  визначити основні положення  естетично-професійної компетентності майбутнього вчителяобразотворчого  мистецтва  в  контекстіформування їхньої естетичної культури. Її можнаохарактеризувати  як  інтегративну властивістьособистості,  що  характеризується  високимступенем  полікультурної  за  своїм  змістомгуманітарно-художньої  ерудиції;  здатністюреалізувати  свій естетичний  потенціал  (знання,вміння, досвід, особистісні якості) на практиці дляуспішної  художньо-професійної  діяльності,усвідомлюючи відповідальність за її результати.До  її  складу  належать:  художньо-естетична,культурно-естетична,  ціннісно-світоглядна,естетична, поліхудожня, навчально-пізнавальна такомунікативна компетенції.
 Отже, вважаємо, що  поліхудожнє  вихованнястудентів на основі усвідомлення універсальнихі  специфічних  закономірностей  художньо-образного  відтворення  дійсності  передбачаєпроцес формування у них естетичного ставленнядо  різних  видів  мистецтва.  Окрім  цього вартоврахувати процес залучення  студентів до різнихвидів мистецтва, на відміну від монохудожнього,яке ґрунтується на одному з видів мистецтва.
 Слушним  є  твердження  Л. Масол,  щореалізація компетентнісного підходу у професійнійосвіті виявляється у тому, що даний підхід служитьсильним мотивом і стимулом оптимізації навчаннята розвитку майбутніх фахівців. Це дозволяє, надумку науковця, перенести акценти із засвоєнняхудожньої  інформації на формування  комплексузагальнокультурних  і  спеціальних  художньо-естетичних компетентностей [4, 248]. При цьомуЛ. Масол  пропонує  всі  компетентності,  щоформуються у процесі загальної мистецької освіти,розділити  на  групи,  а  саме:  особистісні  цезагальнокультурні  (ціннісно-орієнтаційні,художньо-світоглядні, культуротворчі, культурно-дозвіллєві);  спеціальні  або художньо-естетичні(ментальний естетичний досвід, художньо-творчіздібності, художньо-образне мислення, естетичнеставлення);  функціональні  компетентності:предметні  (музичні,  образотворчі,  театральні,хореографічні  тощо);  міжпредметні  –  галузеві(художньо-естетичні)  та міжгалузеві  (художньо-гуманітарні); метапредметні (загальнонавчальні)– інформаційно-пізнавальні (здатність до пошукута  оперування  художньою  інформацією),саморегуляція  (уміння  організувати  таконтролювати  власну  художню  діяльність,здатність  до  самовдосконалення  шляхом
 мистецької  самоосвіти  та  самовиховання)  тасоціальні  компетентності:  комунікативні(здатність до спілкування  з  приводу мистецтва,естетичних  цінностей);  соціально-практичні(здатність  до  співпраці  у  сфері  мистецтва,  дороботи в команді) [5].
 На думку О. Смірнової, компетентного вчителяобразотворчого  мистецтва  визначає  не  тількивмінням  оперувати  власними  знаннями,  а  ймобільність  й пристосованість до нових потребринку  праці,  здатність  управляти  потокамиінноваційної  інформації,  творчо  й  активноспівпрацювати з дітьми, підтримувати їх на шляхуціннісного  орієнтування,  навчатись  упродовжжиття.  Найбільш  загальним  показникомрезультативності  та  ефективності  процесупідготовки вчителя образотворчого мистецтва єйого  художньо-педагогічна  компетентність  якновоутворення  в  структурі  особистості,  щовизначається  особливостями  професійноїдіяльності  вчителя  образотворчого  мистецтва,вмінням навчати, розвивати та виховувати дітей,використовуючи засоби образотворчої діяльностіі  характеризує його відповідність  вимогам  цієїдіяльності [7].
 Педагог-науковець Г. Єрмоленко наголошує наважливості формування поліхудожньої компетентностімайбутнього учителя образотворчого  мистецтва,визначаючи її як професійну інтегративну якістьособистості,  що  включає  комплекс  знань  провзаємодію мистецтв, інтегрованих програм, уміньпереносити художній образ в  іншу модальність,досвід поліхудожньої проектної діяльності,  якаінтегрується  через  зіставлення  художніх  ідей,образів,  явищ,  предметів,  сюжету, виражально-зображувальних засобів у когнітивному, ціннісно-мотиваційному,  операційно-діяльнісному  таособистісно-творчому  компонентах.  Їх  зміствідображає особливості полімодальної (емоційно-ціннісне  ставлення  до різних  видів  мистецтв  іздатність до вираження художнього образу черезсенсорні  системи),  методичної  (володінняметодикою  поліхудожньої  діяльності  та  їїрефлексією),  дослідницької  (володіннядослідницькими  процедурами  в  областіполіхудожнього  педагогічної  діяльності)компетентностей [3].
 Також  дослідники  зазначають:  численніпроблеми сучасної художньо-педагогічної освітивиникають  тому,  що  значна  частина  студентівмистецьких  факультетів  вищих  педагогічнихнавчальних закладів орієнтується не на професіюпедагога,  вчителя,  а  власне  на  предметну,мистецьку спеціалізацію. Така хибна орієнтаціянегативно  впливає  на  розв’язання  проблеми
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 професійного розвитку, професійної адаптації тапрофесійного становлення на вирішальних етапахфахової підготовки, де акцент повинен робитисясаме  на  фаховій  специфіці.  З  іншого  боку,екстраполяція соціальних функцій  мистецтва  упедагогічну  площину  дозволяє  виявитипедагогічні  аспекти  їх реалізації,  і констатуватиновий  теоретичний  дискурс,  що  охоплюєфілософське, наукове й художнє світобачення [6].
 Поліхудожня компетенція майбутніх педагогів-художників, характеризується комплексом  знаньпро взаємодію мистецтв,  інтегрованих програм,умінь  переносити  художній  образ  в  іншумодальність, досвідом поліхудожньої проектноїдіяльності,  інтегрованим  через  зіставленняхудожніх ідей, образів, явищ, предметів, сюжету,виразно-зображувальних засобів  (Г. Ермоленко),де суть поліхудожнього полягає в поліфонічномусприйнятті  і  відображенні художніх  образів,  увиході  за  рамки  одного  мистецтва,  в  умінніусвідомити і виразити дійсність, те чи інше явищерізними художніми способами: звуком, пластикою,рухом,  кольором,  ритмом,  словом,  знаком,символом.
 Висновки.  Підсумовуючи,  зазначимо,  щокомпетентнісний  підхід  є  необхідним  уформуванні  поліхудожньої  компетентностімайбутнього  вчителя,  яка  полягає  в  здатностікеруватися  набутими  естетичними  знаннями  іхудожніми вміннями, готовності використовуватиодержаний  естетичний  досвід  у  самостійно-практичній, художньо-творчій діяльності згідно зуніверсальними загальнолюдськими естетичнимицінностями  та  гуманістичними  світогляднимипозиціями, що є вагомим підґрунтям формуванняїхньої естетичної культури.
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 “Наша мова – то і є одежа нашого духу, або ще краще – яскравий вираз всього того, що нас вражає, що ми почуваємо, про що думаємо-гадаємо, того, що ми зовемо духом або душею”.
 Панас Мирний прозаїк та драматург
 “Значно легше знайти помилку, ніж істину”.
 Ґете Йоганн Вольфгґанґ німецький письменник, філософ і природодослідник
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 Постановка  проблеми.  Питанняіндивідуалізації  та  диференціаціїнавчання є однією з найактуальніших
 проблем реформування сучасної загальноосвітньоїшколи, необхідність вирішення якої в національнійдидактиці  зумовлено  гуманізацією  освітніхпроцесів.
 На  сучасному  етапі  розвитку  України  яксуверенної  держави  впровадження  принципівіндивідуалізації  та  диференціації  навчання  всистему освіти має велике значення, оскільки цесприятиме  виконанню  поставлених  передшколою високих вимог до розвитку громадян, їх
 природних  нахилів  і  здібностей  зокрема  й  дозбагачення  інтелектуального потенціалу народу,його духовності та культури загалом.
 На  вирішення  проблеми  індивідуалізації  йдиференціації  навчання  спрямовані  окреміположення  “Національної  стратегії  розвиткуосвіти в Україні на 2012 – 2021 роки”, “Концепціїзагальноосвітньої  середньої  освіти  (12-річнашкола)”,  Державної  національної  програми“Освіта” (“Україна ХХI ст.”), а також передбаченіними  заходи:  забезпечення  особистісногорозвитку  людини  згідно  з  її  індивідуальнимизадатками,  здібностями,  потребами  на  основі
 Людмила Заліток, кандидат педагогічних наук, заступник з наукової роботиДержавної науково-педагогічної бібліотеки Україні імені В.О. Сухомлинського, м. Київ
 ДОСВІД В.О. СУХОМЛИНСЬКОГО З ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЇ ТА ДИФЕРЕНЦІАЦІЇШКІЛЬНОГО НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ
 У статті розглянуто принцип індивідуалізації та диференціації шкільного навчального  процесу уПавлиській  середній  школі.  Проаналізовано  погляди  В.О.  Сухомлинського  на  учня  як  об’єкт  виховання,доведено,  що  саме  індивідуалізація  та  диференціація  були  пріоритетною  домінантою  та  органічноюскладовою навчально-виховного процесу у школі Сухомлинського, що сприяло цілеспрямованому, всебічномута гармонійному розвитку учнів. З’ясовано конкретні рекомендації педагога щодо визначення відмінностейучнів у процесі навчання та виховання.
 Ключові  слова:  В.О.  Сухомлинський,  Павлиська  середня  школа,  індивідуалізація,  диференціація,виховання, навчання, розвиток особистості.
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 ОПЫТ В.А. СУХОМЛИНСКОГО ПО ИНДИВИДУАЛИЗАЦИИ ИДИФФЕРЕНЦИАЦИИ ШКОЛЬНОГО УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА
 В статье рассмотрены принцип индивидуализации и дифференциации школьного учебного процессав  Павлышской  средней  школе.  Проанализированы  взгляды  В.А.  Сухомлинского  на  ученика  как  объектвоспитания, доказано, что именно индивидуализация и дифференциация были приоритетной доминантойи  органической  составляющей  учебно-воспитательного  процесса  в  школе  Сухомлинского,   чтоспособствовало  целенаправленному,  всестороннему  и  гармоничному  развитию  учащихся.  Выясненоконкретные рекомендации педагога по определению различий учащихся в процессе обучения и воспитания.
 Ключевые  слова:   В.А.   Сухомлинский,  Павлышская  средняя  школа,  индивидуализация,дифференциация,  воспитание,  обучение,  развитие  личности.
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 EXPERIENCE OF V.SUKHOMLYNSKY IN INVIVIDUALIZATION ANDDIFFERENTIATION SCHOOL EDUCATIONAL PROCESS
 The  paper  reviewed  the  principle  of  individualization  and  differentiation  school  educational  process  atPavlysk secondary school. It was analysed views of V.Sukhomlynsky at a pupil as an object of education; it wasproved that individualization and differentiation were dominant priority and organic  component of educationalprocess  at  Sukhomlynsky’s  school,  it  helped  the  purposeful  and  comprehensive  and  harmonious  pupils’development.  It  was  found  the  specific  recommendations  of  a  pedagogist  as  for  determining  differences  ofpupils  in  the  teaching  process.
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 навчання впродовж життя; навчання й вихованняособистості на засадах індивідуалізації; створенняумов  для  саморозвитку  та  самонавчання,осмисленого  визначення  своїх  можливостей  іжиттєвих  цілей;  модернізація  змісту  освіти;можливість  вибору  педагогами  варіантівнавчальних планів і програм на основі врахуваннявідмінностей у рівні розвитку учнів [1, 3, 4].
 У  сучасній  шкільній  освіті  педагогічнітехнології,  що  базуються  на  цих  принципахрозглянуто вченими С. Бондар, В. Володько, М. Головко,Л. Липова, Л. Момот  та  ін. На  думку  науковцівЮ.  Гільбух,  Г.  Коберник,  О. Савченко  дляреформування  системи  освіти  в  напряміособистісно  орієнтованого  навчання  особливезначення  має  індивідуалізація  та диференціаціїнавчання в початкових класах, адже саме в  тойперіод найбільше помітні відмінності в розвиткуучнів і саме тоді вони отримують знання, умінняй навички, які слугують основою для подальшогонавчання та виховання громадян України.
 Як загальнодидактична проблема індивідуалізаціята диференціація навчання виникли давно та маютьсвою  історію  розвитку.  Дослідженняіндивідуально-типологічних  особливостей учніву  навчально-виховному  процесі  сягають  своїмкорінням  часів  античності.  Однак  науково-теоретичне осмислення питання індивідуалізаціїй диференціації навчання розпочалося порівнянонедавно,  що  було  зумовлено  становленняммасових форм навчання, і, особливо, поширеннямкласно-урочної системи.
 Найбільшого поширення в теорії та шкільнійпрактиці ідея індивідуального та диференційованогопідходів  набула  у  ХХ  ст.  За  словами  вченихВ. Володько,  А. Кірсанова  початок  активногодослідження  різноманітних  аспектів  даноїпроблеми в дидактиці та педагогічній психологіїприпадає на середину цього століття. Одними зперших зазначене питання порушили такі видатнінауковці,  як  О.  Бударний,  Л.  Виготський,В. Загвязинський,  Н. Лейтес,  Є. Рабунський,С.  Рубінштейн,  І. Унт,  І. Чередов та  ін. Значнемісце  в  процесі  розвитку  проблемиіндивідуалізації  та  диференціації  навчанняпосідають науково-методичні праці дослідників,позитивні  думки  й  ідеї  яких  є  надбаннямвітчизняної науки  (О. Алексюк,  М. Богданович,Г. Коберник, Г. Костюк,  В. Лозова,  В. Онищук,В. Сухомлинський,  С. Чавдаров,  О. Ярошенкотощо).
 Результати  досліджень  та  експериментівукраїнських  дидактів  і  психологів  довелиефективність  і доцільність  реалізації принципівіндивідуального та диференційованого підходів у
 навчанні.  У практику  сучасних  шкіл  поступововпроваджуються  розроблені  за  останнідесятиріччя  положення  індивідуалізації  йдиференціації навчання. Однак і нині їх реалізаціяв національних школах не набула масовості, щопов’язано  з  недостатньою  теоретичноюрозробкою окресленої проблеми.
 Сфокусувавши  в  собі  основні  напрямирозвитку педагогічної науки ХХ століття, творчаспадщина Василя Олександровича Сухомлинськогой сьогодні  являє нам приклади  новаторськогогуманістично  спрямованого  вирішеннянайскладніших  питань  освітньої  практики.Незважаючи  на  те,  що  педагог  працював  урадянську добу, коли в Україні діяли кон’юнктурнівимоги, а школа була однотипною, без зовнішньоїдиференціації,  він  обґрунтував  педагогічнуособистісно орієнтовану концепцію, в основі якої–  повага  та  довіра  до  дитини,  визнання  їїунікальності.  Положення  про  неповторністькожного учня  є  наріжним каменем, на котромупобудована вся система поглядів В. Сухомлинськогона проблеми навчання й виховання.
 У ході унікального багаторічного педагогічногоексперименту  вчений  розробив  і  впровадив  упрактику  Павлиської  середньої  школи  основнінапрями особистісно орієнтованого  підходу донавчання  та  виховання,  оскільки  саме  з  ньоговипливає  положення  про  дитину  як  найвищуцінність  і,  відповідно  головного  суб’єктанавчально-виховного  процесу.
 Мета  цього  дослідження  –  вивчення  йосмислення досвіду В. Сухомлинського з питаньіндивідуалізації  та  диференціації  шкільногонавчального процесу.
 Виклад основного матеріалу. Основним, нанашу  думку,  фундаментальним  принципомВасиля Олександровича, який націлений саме наіндивідуалізацію й диференціацію в навчанні тавихованні,  є  принцип  неповторності  кожноїдитини.  Педагог  був  упевнений,  що  кожнадитина  має  своє  “індивідуальне,  глибокоособисте”,  яке  потрібно  розвивати  під  часнавчання.  “Десь  у  найпотаємнішому  куточкусерця в кожної дитини своя струна, вона звучитьна  свій  лад,  і  щоб  серце  відгукнулося  на  моєслово,  треба  настроїтися  самому  на  тон  цієїструни” [13, 97].
 Із  положенням  про  неповторність  кожноїдитини безпосередньо пов’язані твердженняВ.  Сухомлинського  про  відсутність  нездібних,бездарних  і  лінивих  учнів.  Звідси  випливаєнаступний  принцип  індивідуалізації  тадиференціації  навчання  й виховання:  визнаннявідсутності  нездібних  дітей.  Індивідуальний
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 підхід  у  вихованні  має  педагогічний  іпсихологічний аспекти. У першому  випадку вінє  частиною  педагогічного  такту,  у  другому  –виявляється у вивченні своєрідності особистостішколяра  з  метою  створення  педагогічнодоцільного процесу. У цьому контексті педагоганасамперед  цікавлять  індивідуальні  проявизагальних психологічних закономірностей в учнів,вивчення тільки  їм притаманних  і неповторнихпоєднань таких закономірностей та особливостей.В. Сухомлинський зазначав, що немає “подібних,бездарних  і лінивих дітей”,  є школярі,  задаткияких  учителям  розгледіти  не  вдалося.  Відобдарованості  й  таланту  залежить  кількістьвитраченого на діяльність часу. Кожна людина маєталант до одного або кількох видів діяльності, томурозвивати  здібності  потрібно  у  всіх  дітей,  щонавчаються в школі. Не існує абстрактного учня,до якого можна було б механічно прикласти всізакономірності виховання [14, 437; 8, 92]. “Немаєлюдини, в якій внаслідок умілої виховної роботине розкрився б самобутній талант, немає  сферидіяльності,  в якій людська  індивідуальність недосягла б розквіту...” [11, 170].
 Із  положенням  про  відсутність  нездібних,бездарних і лінивих дітей у свою чергу пов’язанийпринцип нерівності розумових здібностей учнів,який,  на  перший  погляд,  йому  протирічить.Однак суперечності  тут  немає.  Наявність  такоїнерівності  зумовлена  різними  розумовимизадатками дітей. Без урахування цього не можнауявити  сучасний  навчально-виховний  процес.Отже, наступним принципом  індивідуального йдиференційованого  підходу  до  навчання  тавиховання учнів у працях В. Сухомлинського мивиділили  принцип  урахування  нерівностірозумових  здібностей  дітей .  Навчання  йвиховання  школярів  із  високими  розумовимиздібностями не викликає  особливих труднощів.А  що  робити  з  дітьми,  які  мають  зниженуздатність  до  навчання? Як вчити  та  виховуватитаких учнів? На думку В. Сухомлинського, немаєжодної  бездарної  дитини.  Потрібно  вивчати  їїздібності, щоб вона навчалася не нижче від своїхможливостей. Педагог знайшов ефективну формуіндивідуального підходу до школярів –  бесіди  зними  віч-на-віч  на  різні  теми,  що  сприялоіндивідуальній  роботі  з  важкими  учнями,виявленню проблем у ході  їхнього навчання.В.  Сухомлинський  практично  випробував  ітеоретично обґрунтував диференційований підхідяк принцип реалізації індивідуального підходу доорганізації навчального  процесу.  Він  полягав  утому, що клас ділився на кілька груп залежно відрозумової  підготовки  учнів,  учитель  давав  їм
 диференційовані завдання (одним – легші, іншим–  складніші)  із  метою  постійного  розвиткуздібностей школярів; учень міг виявити схильністьдо  певного  предмета.  Василь  Олександровичдовів  безсумнівні  переваги  диференціаціїнавчання:  розвиток  розумових  здібностейшколярів; сприяння підвищенню інтелектуальногорівня  учнівського  колективу;  досягненнянеобхідних  результатів  “слабкими”  учнями  напевному  етапі  хоча  б  з  одного  предмета.  Віннаголошував,  що  не  можна  оцінювати  всіхшколярів “по середньому  учню”, бо це  гальмуєїхній  розвиток.  Завдання  вчителя  полягає  вправильному  визначенні  задатків,  нахилів,можливостей  кожної дитини,  сфери розумовогожиття  й  творчої  праці,  в  якій  вона  моженайповніше  розкрити  себе.  Отже,  “успіх  унавчанні – це, образно кажучи, стежка, що ведедо того куточка дитячого серця, в  якому горитьвогник  бажання  бути  гарним”  [14 ,   438] .В.  Сухомлинський  зазначав,  що під  час роботизі  “слабкими” дітьми потрібно використовуватиособливі  заходи,  застосовувати  тонкий  іделікатний індивідуальний підхід.
 Звідси  випливає  наступний  принцип  –індивідуалізація  навчально-виховного  процесу,що, по  суті,  передбачає  навчання  й  вихованнякожного учня за індивідуальним планом. “Досвідпереконує,  –  писав  Василь  Олександрович  устатті  “Народний  учитель”,  –  якщо  в  школі,скажімо,  шістсот  учнів,  то  це  означає,  требашукати  шістсот  індивідуальних  стежок.Допомогти  кожному  вихованцеві  знайти  йогостежку – це означає поставити людину на ноги,ввести  її  в  життя  громадянином  з  своєюіндивідуальністю. Це найтонше і найскладніше зусього, що є у вихованні” [10, 247].
 Природні  задатки,  нахили,  обдарування  єіндивідуальними  особливостями  учнів,  а  їхвиявлення  –  змістом  наступного  положення:врахування індивідуальних особливостей учнів.
 Розкриваючи  суть  індивідуального  йдиференційованого  підходу  до  навчально-виховного  процесу, В. Сухомлинський постійновикористовував  поняття  “особистість дитини”.Отже,  ще  одним  принципом  особистісноорієнтованого підходу до навчання  й виховання,що випливає  з педагогічних  ідей  дослідника,  єпринцип визначення кожного учня особистістю.Збереження  та  розвиток  у  дитини  почуттялюдської  гідності  становить  головне  завданнящодо  реалізації  цього  положення.  “З  першихкроків шкільного життя виховуйте кожну дитинутак,  щоб  вона  своєю  працею,  ставленням  дотоваришів,  стосунками утверджувала власними
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 силами свою людську гідність” [9, 470]. ВасильОлександрович  підкреслював,  що  гідність  єсферою  глибоко  особистою,  тому  важливимвиховним завданням, на думку педагога, повиннобути  вироблення  в  кожного  учня  своєрідногосвітогляду, де виявлявся б погляд на гідне і негідне,розуміння  низькості, мерзенності,  потворності,непристойності.  “Оскільки людська  гідність  єуміння  тримати  себе  в  руках,  з  малих  літ  усвідомості  маленького  громадянина  требаутверджувати  переконання  про  мерзотністьнегідного.  Це  переконання  –  найдорожчийморальний  імунітет,  що  не  дає  людиніпринижуватися, втрачати благородство,  совість,честь, моральну мужність” [17, 297].
 Таке  завдання  В.  Сухомлинський  вважаводним  із  найважчих  і найтонших  у  діяльностіпедагога і,  судячи з того, як часто зустрічаєтьсяпоняття  “людська  гідність”  у  його  працях,видається  досить  значущим.  “Серцевинавиховання,  по  суті,  і  є  турбота  про  те,  щобмаленька людина завжди відчувала свою гідністьпрацівника  інтелектуальної  праці,  гідністьгромадянина, гідність сина-дочки своїх батьків,гідність особистості, красивої своїми благородниминамірами, поривами, успіхами” [15, 407].
 Переживання як позитивних, так і негативнихінтелектуальних  почуттів  впливає  на  духовнежиття  дитини.  Розумова  праця  учня, успіхи  йневдачі  в  навчанні  –  це  його  внутрішній  світ,ігнорування якого, за словами В. Сухомлинського,може  призвести  до  негативних  наслідків.“Пам’ятайте,  що  наймогутніша  сила,  якапримушує  школяра  вчитися,  будить  у  ньогоінтерес до праці, усидливість і наполегливість, –це віра в самого себе, почуття поваги до самогосебе. Доти, поки в дитячому серці живе ця сила,Ви –  майстер  вихователь,  Ви  –  людина,  якудитина  поважає.  Та  тільки  згас  вогник  цієїнезрівнянної духовної сили, Ви стаєте безсилим:наймудріші,  найтонші  засоби  впливу  на  душудитини  будуть  мертвими”  [6,  284].  Звідси,  нанашу  думку,  випливає  наступний  принципіндивідуалізації  та  диференціації  навчально-виховного процесу в Павлиській середній школі– отримання позитивних почуттів від навчання.Василь Олександрович переконливо доводив, щодля розумової праці  потрібні неоднакові  дитячісили.  Одні  учні  сприймають матеріал  швидко,запам’ятовують  його  міцно  і  надовго,  а  інші  –повільно. Він вважав уміння вчителя правильновизначати шляхи розвитку розумових здібностейокремого  школяра  надзвичайно  важливоюскладовою частиною  педагогічної мудрості.  Надумку В. Сухомлинського, кожній дитині потрібно
 допомогти розкрити її сили й можливості, а отже,відчути  радість  успіху в розумовій праці.  “А цеозначає, що в навчанні має бути індивідуалізація– і в змісті розумової праці (в характері завдань),і в часі”, – зазначав педагог [14, 437].
 На  основі  глибокого  й всебічного  вивченнядітей Василь Олександрович дійшов висновку, щокожний  учень  думає  по-своєму  (швидко  чиповільно). Тому потрібно дати кожному школяреві“час  для  роздумів,  для  осмислення  матеріалу,враховуючи те, що  в  класі  завжди є вихованці,які  повільно  думають”  [5,  330].  За  словамивченого, це є неодмінним правилом організаціїінтелектуальної праці в  школі. Отже, реалізаціяіндивідуального підходу до учнів під час навчанняпотребує  “особливих  методичних  прийоміввивчення  нового  матеріалу  і  специфічноїорганізації уроку” [5, 331].
 У  талановитих  школярів  успіхи  в  навчанніможуть породжувати почуття запаморочення відвласних досягнень, зазнайство. Щоб запобігти цимнебажаним явищам, на думку В. Сухомлинського,слід  уміло  вести  дитину  шляхом  подоланнятруднощів.  У  Павлиській  школі перед  кожнимучителем було поставлене завдання: “готуючисьдо уроків, глибоко продумувати шляхи подоланняучнями труднощів засвоєння, ні в якому разі неуникати  цих  труднощів,  а  навертати  учнів  наважкий,  але  благородний  шлях  їх  подолання.Кожний  учень повинен запалитися прагненнямдосягти кращих наслідків своєї роботи” [7, 10].Цю  вимогу  можна  сформулювати  як  принципнавчання через подолання труднощів. Навчання– це важка розумова праця,  і щоб ця діяльністьбула  успішною,  вона  повинна  бути,  запереконанням В. Сухомлинського, бажаною  дляучня: “в процесі оволодіння знаннями він прагнерозвинути  всі  свої  здібності  і,  побачивширезультати своїх зусиль, переконується в тому, щоуспіхи  його  –  наслідок  особистої  активності,наполегливості.  Усвідомлення  власнихінтелектуальних сил  і  здібностей, віра  в себе –важливий фактор утвердження моральної гідностіособистості”  [16,  106].  Однак  таке  натхненняприходить,  на  думку  педагога,  не  внаслідокякихось  природних  особливостей  школяра,  авиховується  в  повсякденній праці,  у подоланнітруднощів [7, 10].
 Трудова  діяльність,  за  В.  Сухомлинським,пробуджує розум, відкриває невичерпне джереловольових  зусиль,  спрямованих  на  подоланняпроблем. Педагог стверджував, що  вихователемє  не  сама  фізична  праця,  не  її  обсяг,  а  тойморальний  стан,  який  виникає,  коли  людинадосягає успіху.  Діяльність  повинна мати  такий
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 рівень  майстерності,  котрий  відповідає віковимта індивідуальним особливостям дитини, і тількитоді вона стане фактором морального й трудовоговиховання  [8, 88]. Отже, наступним принципомздійснення індивідуального та диференційованогопідходу в школі Сухомлинського можна вважатизалучення  дитини  до  різноманітних  видівдіяльності (як до навчальної, так і до позакласної)з урахуванням її здібностей  та інтересів. Це даєзмогу  кожному  учню  самореалізуватися.Корисним для  школярів  є  відвідування  гуртків,об’єднань,  де  кожен  може  спробувати  себе  врізноманітних  видах  праці.  “Від  захопленняулюбленою діяльністю  в молодшому шкільномувіці  до  поступового  усвідомлення  в  підлітковіроки своєї улюбленої справи – саме таким шляхоміде  виховання  індивідуальних  нахилів  іпокликання  учнів  нашої  школи.  Вирішальнезначення  в  розвитку  індивідуальних  нахилівшколярів-підлітків  має  виявлення  їхніхінтелектуальних інтересів у конкретній трудовійдіяльності. Ми створюємо всі умови для того, щобуже молодші школярі могли постійно брати участьу найрізноманітніших видах трудової діяльності –від вирощування квітів до обробки металів” [5, 326].
 Позаурочна робота у Павлиській школі малааспект диференційованого підходу, тобто праці згрупами учнів, створеними за різними ознаками:активу  і пасиву,  за  групами  інтересів  і нахилів,обдаровані  діти,  діти  з  низькою  успішністю,проблемні підлітки, діти з відхиленням фізичногой  психічного  розвитку,  діти  з  ослабленимздоров’ям і т. д. Призначенням такої організаціїдіяльності  було  досягнення  загальної  метивиховання,  залучення різних категорій учнів  дозагальної  життєдіяльності,  до  системизапланованих  відносин  на  основі  їхньоїіндивідуальної своєрідності [12, 503].
 Найжиттєвішими та педагогічно виправданимиоб’єднаннями  дітей  В. Сухомлинський  вважавгуртки, до яких входили школярі з різним рівнемготовності до праці, умінь і навичок. Вони умовноподілялися  на  два  колективи:  один  виконуєскладнішу роботу, другий – легшу, але захопленняу всіх однакове. Члени колективу, які виконуютьпростішу  роботу,  намагаються  досягти  такогорівня  майстерності,  щоб  працювати  здосвідченими товаришами. А старшим хочетьсябути завжди попереду, оскільки вони відчувають,що  “малеча” підтягується  до них. Отже, праця,що ґрунтується на єдності інтересів, сприяє тому,що  кожен  учень  напружує  всі  свої  сили,  щобвиконати  роботу  якнайкраще  [11,  130  –  131].Важливим  аспектом  гурткової  роботи  буласуспільно  корисна  діяльність.  За  такої  умови
 легше  відбувалася  диференціація  обов’язків  ушкільному  самоврядуванні,  оскільки  кожнадитина  була  організатором  окремих  напрямівроботи, які її заінтересували [5, 286].
 Підґрунтям для розуміння особистості ВасильОлександрович  вважав  тісну  співпрацю  міжпедагогами й учнями,  оскільки  вона  дає  змогудослідити  глибинні  якості  дитини,  які  задопомогою  спостереження  не  завжди  легкопобачити.  Відповідно,  щоб  краще  вивчитиіндивідуальні  особливості  школяра,  необхіднозробити його своїм другом, діловим партнером,щоб зацікавлювало в ньому все: його радощі танегоди  [11,  33].  У  Павлиській  школі  вчительзнаходився в  постійному  пошуку ефективногомеханізму  включення  дитини  в  структурунавчально-виховного процесу. Завдання педагогів–  допомогти  учню  адаптуватися  до  шкільногосередовища, засвоїти нові соціальні ролі, вибратисоціально  адекватні  способи  індивідуальногопрояву, а це неможливо, якщо вчитель буде тількипредметником або класним керівником. Педагогна  власному  прикладі  показував  важливістьтворчої  праці. Особистість учителя приваблюєдитину насамперед  тому, що в ній  вона  бачитьпрекрасного  майстра  [8,  90].  Положення  пронеобхідність високих особистих якостей учителя,розроблене В. Сухомлинським, може розглядатисяяк  наступний  принцип  індивідуалізації  йдиференціації  навчально-виховного  процесу.Павлиські  педагоги  ретельно  спостерігали  зазміною головних особистісних якостей учнів таоперативно  корегували  процес  виховання,спрямовуючи його на задоволення особистісних ісуспільних  потреб  дітей.  Учитель  залучавкожного  вихованця  до  посильної  для  ньоготрудової діяльності й поступово ускладнював  її,забезпечуючи тим самим  розвиток особистості[11, 34]. Вивчення дитини в Павлиській середнійшколі  було  всеохоплюючим  і  багатогранним:кожен  вихованець  відчував  вплив  багатьохучителів; кожний педагог мав знати середовище,в  якому  особистість  дитини  формувалася  дошколи  й  під  час  навчання,  особливості  їїмислення,  розумової  праці,  індивідуальні рисихарактеру,  сили,  здібності,  інтереси,  труднощі,радощі  та  прикрощі  [11,  56].  Отже,  ВасильОлександрович  ставив  чіткі  вимоги  доособистості вчителя,  а  саме:  любов до власноїсправи;  висока  кваліфікація;  високі  моральніякості; творчий підхід до навчання й виховання.
 Вплив колективу на особистість В. Сухомлинськийрозглядав як серйозну проблему виховної роботи,як  складний  процес  взагалі,  а  з  духовнимрозвитком  учня  через  багатогранність  і
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 різноманітність відносин між дітьми він ще більшеускладнюється  [5,  347].  Положення  провзаємозалежність особистості й колективу – щеодин принцип  індивідуалізації  та диференціаціїнавчально-виховного  процесу  в  спадщиніпедагога.
 Для  характеристики  цих  відносин  педагогуперше  ввів  поняття  “доторкання  людини  долюдини”. Саме через ці “доторкання” колектив івпливає на особистість, а вже від їх (доторкань)характеру  залежить,  яким є  цей  вплив:  чи вінзбагачує,  чи  збіднює, чи  навіть  руйнує дитину.Бо  “життя  колективу  –  це  тисячі  й  тисячінайнесподіваніших  і  найтонших  доторканьлюдини до  людини:  серця  до  серця,  думки  додумки, радості до горя, радості до радості, щастядо сум’яття й безнадії... Тому так важливо, щобці  “доторкання”  творили  красу,  а  не  завдавалилюдям болю” [9, 467].  Не можна за колективомне бачити окремої людини. Колектив – єдине ціле,але  він  немислимий  поза  індивідуальнимрозвитком  кожного  його  члена,  кожноїособистості  з  її  особливим  і  неповторнимдуховним світом [2, 43].
 Висновки.  Отже,  у  практиці  роботиПавлиської середньої школи відбувалося активненакопичення досвіду здійснення індивідуалізаціїта диференціації шкільного навчально-виховногопроцесу. Теоретичні узагальнення В. Сухомлинськогомістять  положення,  що  можна  розглядати  якпринципи особистісно орієнтованого підходу донавчання й виховання.
 Індивідуалізація  та  диференціація  процесунавчання й  виховання  згідно  з працями ВасиляОлександровича  може  відбуватися  за  такимипринципами:  неповторності  кожної  дитини;визнання відсутності нездібних дітей; урахуваннянерівності  розумових  здібностей  дітей;індивідуалізації  навчально-виховного  процесу;врахування  індивідуальних особливостей учнів;визначення кожного учня особистістю; отриманняпозитивних почуттів від навчання; навчання черезподолання  труднощів;  залучення  дитини  дорізноманітних  видів  діяльності;  необхідностівисоких  особистих  якостей  учителя;взаємозалежності особистості й колективу.
 Висловлені  та  практично  апробовані  ідеїВ. Сухомлинського щодо індивідуального підходунині набувають особливої значущості у процесіпобудови особистісно орієнтованої моделі освітив Україні. З огляду на це, питання індивідуалізаціїта диференціації в організації навчально-виховногопроцесу у спадщині видатного педагога потребує
 більш ґрунтовного вивчення, що буде висвітленонами в подальших публікаціях.
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 Przedmiotem  niniejszej  wypowiedzi  jestniezwykłe  dzieło  autorstwa  GerhardaLudwiga Müllera współczesnego filozofa,
 teologa, kapłana, arcybiskupa, wykładowcy  teologiidogmatycznej  na  Wydziale  Teologii  KatolickiejUniwersytetu  Ludwika  –  Maksymiliana  wMonachium, doctora honoris  causa  UniwersytetuKatolickiego  w  Limie.  Pełniącego  równocześniefunkcję  visiting  profesora  w  wielu  światowychuniwersytetach.  Kardynał  jest  autorem  ponadpięciuset różnorodnych publikacji naukowych, wśródktórych  znajduje  się  wydane  w  Polsce  w  2014  r.“Ubóstwo”. Rok 1990 stanowi początek niezwyklewszechstronnej  drogi  rozwoju  Kardynała GerhardaLudwika  Müllera,  rozpoczętej,  przez  wybitnegodostojnika od współpracy ze znaczącymi strukturamiKościoła  katolickiego  w  świecie.  Początekchrześcijańskiej misji realizowanej na całym świeciewiązał  z  wieloma  (i  nadal  wiąże)  zaszczytnymi  iodpowiedzialnymi  funkcjami,  między  innymi:  wKomisji  do  Spraw Wiary  Kongregacji  EpiskopatuNiemiec, w Międzynarodowej Komisji Teologicznej,a także jako konsultant w dziedzinie teologii, w kilkusynodach  biskupich.  Tę  wytężoną  pracę,  orazniezwykłe zaangażowanie na polu i działalności i narzecz umacniania  pozycji  Kościoła  katolickiego  wświecie, dostrzegł w 2002 r. papież – Święty Jan PawełII – nadając Jego Ekscelencji sakrę biskupią, i czyniącKardynała Ordynariuszem Diecezji Ratyzbońskiej. Wtym  też  czasie  powierzono  Mu  wiele  nowych,niezwykle ważnych i znaczących zadań powiązanychz  nową  ewangelizacją  na  rzecz  bliźniego,ekumenizmem,  apostolstwem  świeckich,  a  przedewszystkim  realizacją  programów  humanitarnychrealizowanych  w  różnych  środowiskach  na  całymświecie. Za wielki wkład pracy w budowę nowej roliKościoła wyniesiony został do godności arcybiskupa.Aktualnie  Papież  Franciszek  potwierdził  osobęG.L.  Müllera,  urzędującego  w  Rzymie  hierarchy,dodając funkcję członka Kongregacji dla KościołówWschodnich.  Ten  purpurat  jest  solą  ziemi  dlawspółczesnego Kościoła, gdyż ujawniona problemyludzi  wynikające  z  braku  pracy.  Silnie  akcentujekonieczność współpracy w komunii z ludźmi, którzy
 żyją  i  funkcjonują  w  niepewnym,  rozedrganym,pełnym  ubóstwa  świecie.  Oni,  zdaniem Autora,wymagają troski i miłości w przywracaniu poczuciagodności osoby i aktywnym wzmacnianiu zdolnoścido osiągania pełnego człowieczeństwa i jego rozwoju.Dziełko  pod  tytułem  “Ubóstwo”  podejmując  tenbolesny  problem  współczesności,  kontestuje  go,zwracając  uwagę  na  to,  że  nie  wolno  pomijać  tejkwestii  i  jej  skutków  we  współczesnym  świecie.Zatem  można  rzec,  że  rozprawa  ta  jest  żywymdowodem chrześcijańsko – humanitarnej aktywnościKardynała na tym niezwykle wrażliwym polu, bowiemzwraca  uwagę  Czytelnika  silnie  wybrzmiewającykontekst, iż nie chodzi tylko o klasyczne, materialneubóstwo,  ale  przede  wszystkim  skutki,  którychczłowiek nie  jest w stanie unieść jako nowych  i niezawinionych przez przeciętnego człowieka ciężarów,spowodowanych trudnościami gospodarczymi. Dziśświat z tego powodu dla bardzo wielu ludzi żyjącychw  różnych  częściach  świata  staje  się  miejscemsamotności,  wykluczenia,  marginalizacji,  staje  sięenklawą  ludzi  pozbawionych  godności,  w  którejodnajduje  się  wiele  różnych  odcieni  zła,niesprawiedliwości  i  grozy,  w  coraz  to  większymstopniu  i  zakresie  uderza  w  dzieci,  młodzież  idorosłych,  strącając  ich  na  margines  życiaspołecznego. Traktując więc w omawianej książce, ojednym  z  najważniejszych  problemów  i  wyzwańnaszych czasów – ubóstwie ludzi, Autor omawia je zwłaściwym  sobie  znawstwem  rzeczy.  Bolesną  iwstydliwą kategorię prezentuje w wielowymiarowymspojrzeniu, uderza niezwykła wnikliwość prowadzonejanalizy  rozpoczętej  postawionym  stale  obecnym  iprawie  odwiecznym  pytaniem,  które  najsilniejwyartykułowane zostało co najmniej 1776 r., czyli wmomencie publikacji książki, A. Smitha pt. “Bogactwanarodów –  jak przezwyciężyć pułapkę ubóstwa?”.Kardynał  G.L.  Müller  stawiając  to  samo  pytanierozpatruje ubóstwo jako problem globalny, powstałyna skutek niestabilności politycznej, braku demokracji,zaniechania reform, niskiej i nieefektywnej edukacjiludzi,  chorób,  niekorzystnego  położeniageograficznego  i  geopolitycznego  krajów.Prezentowane  tu  śmiałe  poglądy  mają  na  celu
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 uwrażliwienie  i  stanowią  nakaz  pilnego  podjęciaszerokich i bardzo systematycznych działań szerokowspieranych  przez  kulturę,  edukację,  ekonomię  iustawodawstwo, zapewniając efektywną humanizacjęosób i społeczeństw, żyjących w trzecim tysiącleciu.Przekaz ten wybrzmiewa w sposób szczególnie silnywe  Wstępie  do  książki. Autorem  jest  papieża  –Franciszek, który  wywodzi  się  z  tradycji Kościołalatynoamerykańskiego , i dla którego opcja na rzeczubogich, oraz “Kościół ubogich” zajmuje centralnąpozycję.  Franciszek  już  jako  kardynał  Bergogliocałkowicie  świadomie  poszedł do  świata  ubogich.Zatem  już  sam  ten  fakt  jest ogromnym  walorem  iwartością tego dzieła. Kreśląc kontekst Ojciec Świętyz  właściwą  sobie  głębią  i  rzetelnością  refleksjiwychodzi  od  wskazania  wielu  form  ubóstwa  tj:materialnego,  gospodarczego,  duchowego,społecznego i moralnego, wiążąc z rzeczywistością iwskazując je  jednocześnie jako pochodne koncepcjizarządzania opartej na władzy pieniądza, który górujeponad  wszystkimi  innymi  wartościami. Franciszekpodkreśla, iż największą odrazę ludzi budzi ubóstwogospodarcze, w którym ukryta jest bardzo głęboka igorzka  prawda,  iż  pieniądz  jest  środkiem,  który“rozszerza  i potęguje możność ludzkiej wolności oile  umożliwia  jej  działanie  i  dochodzenie  dorezultatów, poszerzających  budowanie  własnego  icudzego  człowieczeństwa”.  Przywołując  te  słowaprzestrzega  więc  przed  zagrożeniami,  wskazując  iakcentując prawdę, że pieniądze i potęga gospodarczamogą  stać  się  środkiem  oddalania  i  izolowania  sięczłowieka  od  człowieka,  ograniczając  go  do“egocentryzmu i egoizmu”. Rozważając genezę tegoproblemu słusznie przywołuje kontekst: aramejskiejmammony, greckiego harpagmos. W dalszej częścibardzo zwięzłego Wstępu kieruje uwagę Czytelnikana myśli społecznej nauki Kościoła, które wyraźniewskazują, że tylko życie w praktykowaniu solidarnościjest wartościowe.  Franciszek wie,  że dóbr, którymidysponuje człowiek  nie można pozostawić  sobie,zatrzymać  ich  dla  siebie,  gdyż  egoistyczneprzechowywanie  bogactwa  doprowadza  dowynaturzenia, a “rdza czy mole zniszczą  to dobro”(zob. Mt 6, 19 – 20. Łk 12, 33). Zatem tylko dzieleniesię  i używanie  dóbr  dla dobra  innych  rozrasta  się,ulega  zwielokrotnieniu  i  przynosi  owoce. To  jestprawda  potrzebna  współczesnemu  światu  i  ona,zdaniem papieża Franciszka – jest w stanie zmniejszyćubóstwo  gospodarcze,  które  tak  bardzoniesprawiedliwie dręczy ludzi całego globu. W dalszejczęści wywodu przywołuje Ojciec Święty słowa PanaJezusa przekonując, że “nasze życie nie zależy jedynieod “naszego mienia” (Łk 12, 15). Jesteśmy zależniod innych w każdej fazie naszego życia, gdyż jesteśmy“stworzeniami”, zależnym od kogoś i czegoś. Życie
 w  świecie  w  społecznym  wymiarze  wymagaprzypomnienia kolejnej prawdy. Wszyscy wszystkimjesteśmy potrzebni  i  cenni, każdy na  swój  sposób.To  nic  innego  jak nawoływanie Franciszka o nowąmentalność kierowaną na “nowy sposób wzajemnegopatrzenia na siebie”, jest także apelem o społecznąpraktykę, w  której  “dobro wspólne  nie pozostaniepustym abstrakcyjnym słowem,  a  będzie  wyrazemdeterminującym działanie  człowieka, który “przeznaturę  związany  jest  z  innymi,  początkowopostrzeganym jako bracia”. Słowa te są impulsem ipowołaniem do pracy nad odnową życia, w kierunkurozwijania “opcji na rzecz ubogich”. Działanie to jestdobrem i darem, oraz pozytywnym światłem Ewangeliizapraszającym do spojrzenia na ubóstwo przez miłośćdo Pana Boga. Papież Franciszek zaprasza na tę drogę.Prosi wszystkich chrześcijan, aby znaleźli  i odczulipotrzebę wkraczania na drogę służby człowiekowi,gdyż ona  jest  podstawowym miejscem odniesieniaczłowieka do Boga jako brata i współtowarzysza wniedoli. Zaprezentowany pogląd Papieża Franciszkastanowi silny grunt i trwały fundament dla kolejnychrozważań i rozszerzeń słów kluczy wskazanych przezFranciszka, a prowadzonych na kolejnych kartach tejksiążki przez G.L. Müllera. Rozważa więc wskazaneprzez Franciszka myśli i tropy, prowadząc Czytelnika,przez treści logicznej struktury, na którą składają sięrozdziały,  ściśle  korespondujące  ze  sobą  podwzględem wyrażonych  treści. Skupiają one uwagęCzytelnika  niezwykle  rzeczowym  rozwinięciemosobistych poglądów autora omawianych w dziewięciukręgach  tematycznych.  Pierwszy  pt.“Rozwójczłowieka między  stworzeniem a  doskonałością”osadzony  jest  w  źródłach  i  dokumentach,  którestanowią znakomite przybliżenie i głębię katolickiejnauki społecznej, w której przywołał autor znaczącekategorie  takie  jak: humanizm,  godność  człowieka,służba na  rzecz godności  człowieka, powołanie  domiłości  [1].  Za  ich  pośrednictwem  wyraźniewybrzmiewa  istota  chrześcijańskiej  antropologiiwskazującej na  postawę  miłości,  oddania  i  służbyczynionej  na  kanwie  słów:  “kochać  drugiego,ponieważ jest on Bożym stworzeniem i kochać Boga,ponieważ  On  sam  objawił  się  jako  Stwórca,Odkupiciel i Uświęciciel”. Rozdział drugi pt. “Mojedoświadczenie z  teologią wyzwolenia”  i kolejne  tobardzo interesujący krąg rozważań oparty głównie naosobistych  doświadczeniach Autora  z  teologiąwyzwolenia  [2]. Tu  znajdzie Czytelnik wnikliwą  idogłębną analizę katolickiej teologii wyzwolenia, którąJego Eminencja  rozumie  jako  okazywanie  swojejsolidarności z cierpiącymi. Ciekawie przedstawia jejgenezę,  popartą  doświadczeniem  i  świadectwemwielkich teologów, charakteryzujących się wyjątkowąkompetencją teologiczną. Do grona osób działających
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 wspólnie  z Autorem  na  tej  niwie  i  w  kontekścieprzyjaźni należą: Bartolomé de Las Casas, GustavoGutiérrez  –  chrześcijanin  i  teolog,  ojciec  teologiiwyzwolenia.  Opisywana  tu  droga,  której  centrumstanowią  ubodzy  jest drogą  wiodącą  śladami  PanaJezusa. Niezwykle interesująca, to jednak w żadnymrazie nie  jest drogą prostą dla Müllera, wiązała  siębowiem  z  pewnym  osobistym  zmaganiem,  ztrudnościami i wszelkiego rodzaju nieprzyjemnościami,przede wszystkim przy  dzieleniu  życia  ubogich  wperuwiańskich Andach.  Z  drugiej  strony  wyraźnieodzwierciedla pogląd, że rzecz toczy się o teologię anie o politykę. Interpretacji tej dokonał na podstawieanaliz wielu obszernych encyklik społecznych papieży.Chronologicznie  zaprojektowane  i  przedstawioneposzczególne części książki, jak wcześniej zauważono,służą  podkreśleniu  bardzo  konkretnego  poglądu  iosobistego doświadczenia, Jego Eminencji KardynałaG. Müllera. Dotyczą bliskości z ludźmi, dla którychna  arenie  Kościoła  rozwinięto  teologię wyzwoleniajako inicjatorki posłannictwa Kościoła pozwalającejna  uświadomienie  ludziom  najgłębszego  sensudziałania  Kościoła,  który  zawsze  był  po  stronieubogich, dając im pierwszeństwo. Sercem Kościołajest jedność z Jezusem, oraz jego naśladowanie jako–  Miłosiernego  Samarytanina,  który  zaprasza  do“Stołu  życia”,  przy  którym  padają  mocne  słowa:“Zaskarżenie  niesprawiedliwości  i  budowaniesprawiedliwości  są  wyrazami  solidarności  zkonkretnymi  ludźmi:…,  w  tym  w  szczególności  zubogimi”.  Dlatego  należy  przywołać  w  tymmomencie  słowa,  które  stanowią klucz  tej  książki.“Bóg  życia,  odrzucający  nieludzkie  ubóstwo,rozumiane  jako  niesprawiedliwą  i  przedwczesnąśmierć.  Wzywa  wszystkich do udziału w  tej uczcieżycia, jednocześnie dla wszystkich widzi “ogromneróżnice pomiędzy bogatymi i ubogimi wzywają nas,by z większym zaangażowaniem stać się uczniami,którzy jako wspólnota przy stole wszystkich Synów iCórek Ojca, wspólnota otwarta, z której nikt nie jestwykluczony i w której nikogo nie możne zabraknąć”[3]. Myśl wskazuje i potwierdza priorytet – opcji narzecz  ubogich  zgodnej  z  Ewangelią ,  która
 przedstawia obraz wspólnoty przy stole, z której niktnie jest wykluczony, na którą jako pierwsi zaproszenisą ostatni tego świata, czyli ubodzy. Wielkim zadaniemChrześcijańskich wspólnot jest więc angażowanie sięw  ewangelizacyjno  –  misjonarskie  działalnościszczególnie  pośród  żyjących  na  marginesiespołeczeństwa.  Te  aktywności  urzeczywistniająbowiem omawiane wartości Kościoła, czyli służbę narzecz  ubogich.  Jezus  nasz  Pan  mówił,  iż  ubodzyzasiądą jako równi sobie, gdyż do stoły przychodząjako  dzieci Pana. Oni dla  innych, którzy  wierzą wPana stanowią jedynie drogę prawdziwego życia. Zewzględu  na  podniesione wcześniej  walory książkizachęcam  do  jej  przeczytania.  W  szczególnościpolecam  ją  ludziom  młodym  –  studentom,nauczycielom,  wychowawcom,  politykom,społecznikom i przedsiębiorcom. Warto zapoznać sięz  osobistym  i  odważnym  głosem  niezwykłegoCzłowieka,  który  spogląda  w  oczy  aktualnejrzeczywistości, bez wymówek i wykrętów. Śmiało stawiażądania wobec uczniów Chrystusa naszego Pana i Ojca,który żąda poszukiwania  nowych, kreatywnych,  aleprzede wszystkim efektywnych programów i rozwiązańhańbiących następstw życia w ubóstwie. Sądzę, że lekturatej książki, którą koniecznie należy przeczytać, przyniesieowoce. Pewien jest tego Autor, oraz papież Franciszek,który wyraził wielką wdzięczność Autorowi za to dzieło,a do nas – Czytelników – chrześcijan skierował słowa:“Jestem pewien, że każdy, kto czyta to, będzie czuł, żego  to  dotyczy  i  odczuje  w  swoim  sercu wzmożonąpotrzebę odnowy życia w  służbie sobie  i bliźniemu”.Do czego w sposób bardzo nieśmiały namawia równieżkreśląca te słowa [4].
 1. Kardynał Gerhard  Ludwig Müller, Ubóstwo,Ze wstępem Papieża Franciszka, Wydawnictwo KUL,Lublin 2014, S. 156.
 2.  Kard  G.L. Muller, wstęp  Papież FranciszekWydawnictwo: KUL S. 158.
 3.  Zmartwychwstanie  i  życie  wieczne  (t.  10),Lublin 2014, ss. 728.
 4. Lud i Dom Boży w nauce Augustyna o Kościele(t. 1), Lublin 2014, ss. 745.
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 Постановка  проблеми.  Обставиниісторичного  розвитку  Подільськогокраю  від  найдавніших  часів  до
 сучасності допомагають  визначити ті реалії,  якісприяли певним освітнім та культурно-мистецькимзмінам у суспільстві. Розвиток музичної освіти наПоділлі наприкінці ХІХ – початку ХХ ст. відбувавсяу складних політичних та соціально-економічнихумовах. Огляд та аналіз архівних матеріалів, науково-педагогічної та методичної літератури розкриває тойґрунт,  на  якому  розвивалась  музична  освітаПодільського  краю.  Це  призвело до  виявленняпевних тенденцій,  які сприяли кращій музичнійпідготовці  в  загальноосвітніх  та  професійнихнавчальних  закладах. Аналіз  розвитку музичної
 освіти потребує його розподілу на історичні періоди,які мають свої особливості та закономірності.
 Аналіз  основних  досліджень  і  публікацій.Останнім  часом  написано  чимало  праць,присвячених  історії  становлення  та  розвиткумузичної освіти на Поділлі ХІХ  – ХХ ст.  Середних особливе місце займають роботи М.О. Антошко,Т.В. Бурдейної-Публіки,  Р.С. Гуцал  (Римар),М.В. Ярової та ін. Проте аналіз праць зазначенихучених виявив необхідність уточнення історичноїперіодизації музичної освіти Подільського краю.
 Мета  статті  –  ретроспективний  аналізрозвитку та змісту музичної освіти Подільськогокраю  наприкінці  ХIХ  –  початку  ХХ ст.  якпослідовність певних історичних періодів.
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 ПЕРІОДИЗАЦІЯ ТА ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ МУЗИЧНОЇ ОСВІТИПОДІЛЬСЬКОГО КРАЮ НАПРИКІНЦІ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ
 Музична освіта є важливим компонентом у розвитку особистості, що спонукало автора до виборутеми.  На  основі  опрацьованих  матеріалів  у  даній  статті  визначені  історичні  періоди  та  виділені  їхособливості,  а  також  висвітленні  основні  тенденції  розвитку  музичної  освіти  Подільського  краюнаприкінці ХІХ – початку ХХ століття. Автором охарактеризовано основні зміни, яких зазнавала музичнаосвіта  протягом  зазначеного  періоду.
 Ключові  слова:  історичні періоди, тенденції розвитку, музична освіта, Подільський край.
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 ПЕРИОДИЗАЦИЯ И ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ МУЗЫКАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯПОДОЛЬСКОГО КРАЯ В КОНЦЕ XIX – В НАЧАЛЕ ХХ ВЕКА
 Музыкальное  образование  является  важным  компонентом  в  развитии  личности,  что  побудилоавтора к выбору темы. На основе обработанных материалов в данной статье определены историческиепериоды и выделены их особенности, а также высветлены основные тенденции развития музыкальногообразования  Подольского  края  в  конце  ХІХ  –  в  начале  ХХ  века.  Автором  охарактеризованы  основныеизменения,  которые  испытывало  музыкальное  образование  в  течение  отмеченного  периода.
 Ключевые  слова:  исторические  периоды,  тенденции  развития,  музыкальное  образование,Подольский  край.
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 PERIODIZATION AND TENDENCIES OF DEVELOPMENT OF MUSIC EDUCATION OFPODILLIA REGION AT THE END OF XIX – BEGINNING THE XX CENTURYMusic education is  the important component  in  the development  of personality,  and it caused the choice
 of  the  topic  by  the author. On  the basis  of  the  studied materials,  historical  periods  have  been determined  andtheir  peculiarities  have  been  singled  out  in  the  article,  also  the  main  tendencies  of  development  of  musiceducation of Podillia region at the end of XIX – beginning of the XX century have been elucidated. The authorcharacterized  basic  changes,  which  experienced  music  education  during  the  mentioned  period.
 Keywords:  historical  periods,  tendencies  of  development,  music  education,  Podillia  region.
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 Виклад основного матеріалу дослідження.У  статті  виокремлено  й  науково  обґрунтованоісторичні періоди та тенденції розвитку музичноїосвіти  Подільського  краю  у  зазначениххронологічних межах. Відповідно до значимостісуспільно-політичних та культурно-освітніх подійвиділяються три основні періоди, які мають певніособливості та закономірності.
 Перший період – реформаторський: 60-ті рокиХІХ ст. – 1899 рік. У цей час закінчився процесрозмежування  духовної  та  світської  культур.Сформувались  дві  самостійні  загальноосвітнісистеми.  Для  підготовки  кваліфікованихпрацівників необхідно було збільшувати кількістьосвітніх закладів. Почали з’являтися початкові тасередні  навчальні  заклади  різних  відомств  –громадські, земські, міські, духовні  та приватні.У 1853 р. у м. Кам’янець-Подільському музикантта композитор  А. Коціпінський відкрив музичнушколу.  Ця  подія стала передвісником розвиткупрофесійної музичної освіти на Поділлі. Так, докінця  ХІХ ст.  назріла необхідність  у  створенніспеціальних музичних навчальних закладів.
 До початкових навчальних закладів належалинедільні  та  парафіяльні  школи,  церковно-парафіяльні, народні та селянські училища. В цейперіод  було  розпочато  професіоналізацію  йпрофілювання загальноосвітньої школи. Це буловкрай необхідно, оскільки до 60-х років населенняПодільського краю в переважній більшості булонеосвіченим. Після прийнятої в 1864 р. освітньоїреформи, в Україні почала  утворюватись єдинасистема  початкової  освіти  з  перспективоювведення загального початкового навчання.
 До  кінця  60-х  років  XIX ст.  існували,  восновному, приватні жіночі училища та пансіони.Державна жіноча гімназійна освіта була розвиненаслабо.  Досягненням  реформи  1869 р.  сталостворення  державних  жіночих  навчальнихзакладів.  Керуючись  положенням  від  1870 р.,жіночі училища були реорганізовані в гімназії тапрогімназії. Крім того, жіночу освіту можна булоздобути  у  єпархіальному  жіночому  училищі,інституті  благородних  дівчат  та  приватнихпансіонах.
 Початкову  духовну  освіту  забезпечувалицерковнопарафіяльні  школи,  де  провіднимзалишалося  музичне  навчання  та  виховання.Середню духовну  освіту  забезпечували  духовніучилища,  де  учні  вивчали  диригування,сольфеджіо, теорію та історію музики, гармонію,методику  викладання,  спів,  гру  на  музичнихінструментах.  Музична  освіта  вихованцівдуховних  училищ  продовжувалася  в  духовнійсемінарії,  де  церковне  виховання  передбачало
 вивчення  церковного  співу та навчання  гри намузичних інструментах. Духовна музична освітачасто складала основу для подальшого музичногорозвитку.
 Провідною  особливістю даного  періоду  буврозквіт  хорового  мистецтва  подолян,  денайголовніше місце належало церкві. Церковнийхор існував у всіх навчальних закладах. Існуванняпоруч  церковних  і  світських  хорів  сприялопрофесіоналізації всіх сторін музичної освіти. Уцей  час  активізувалося  аматорське  домашнємузикування,  на  якому  ґрунтувалося  всеконцертне  життя  краю.  Паралельно  з  нимрозвивалося професійне музикування – бандурневиконавство.  У  зазначений  період  на  Поділліз’явилися перші театри.
 В середині ХІХ ст. зародився краєзнавчий рух,що  мав  ознаки  масовості,  дилетантства  танедостатньої упорядкованості. Завдяки невпиннійпраці  фольклористів  та  музикантів,  музичнекраєзнавство  набуло  рис  сформованості  танауково-історичного узагальнення. В останньомудесятилітті  ХІХ ст.  у  самостійну  галузьвідокремилась  музична  фольклористика,  щозаймалася  вивченням  національної  спадщини,збиранням українських народних пісень, звичаїв,обрядів тощо.
 Виходячи із зазначеного, виділимо тенденціїрозвитку реформаторського періоду: взаємозв’язокусіх форм музичної освіти, інтенсивний розвитокцерковного  співацького руху, поєднання різнихнаціональних  педагогічних  шкіл,  зародженняпрофесіоналізації  у  музичній  освіті,  активнадіяльність персоналій.
 Другий період – просвітницький – ми датуємо1900  –  1917  роками.  На  розвиток  освіти  вПодільській губернії сильно вплинула асиміляціяукраїнців,  коли  у  всіх  навчальних  закладахнав’язувалася  російська  мова,  що  привело  донизького рівня  освіченості населення.  З  метоюподолання цієї проблеми активно запроваджувалосязагальне початкове  навчання.  Єдиного  центрууправління початковими школами  не було, вонирізнилися між собою змістом програм, терміномнавчання, фінансовими умовами.
 Значно покращився стан народної освіти  наПоділлі  після  революції  1905  –  1907  років.З’явилися  земські  установи,  які  опікувалисяшколами,  докладаючи  максимум  зусиль  дляпокращення  стану  національної  освіти.  Учніздобували елементарні музичні знання, вивчалицерковний  спів,  співали  в  хорі,  виступали  насвяткових вечорах. У 1914 р. політична ситуаціязмінилася  і  план  запровадження  загальноїпочаткової освіти не здійснився в повному обсязі.
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 Подільський  край  активно  розвивався  векономічному,  культурному,  соціальномунапрямку.  Відкривалися  професійні  навчальнізаклади, діяли духовні навчальні заклади. У данийперіод  успішно  існували  дві  чоловічі  гімназії(Кам’янець-Подільська, Немирівська)  та жіночаМаріїнська  у  Кам’янець-Подільському  [3, 39].Після революції 1905 – 1907 рр. з’явилися чоловічігімназії  (Балтська,  Брацлавська,  Вінницька,Вінницька  приватна,  Гайсинська, Жмеринська,Летичівська,  Могилів-Подільська),  якіпроіснували  недовго,  але  зробили  помітнийвнесок у розвиток загальної середньої та музичноїосвіти  на  Поділлі.  На  початку  XX ст.  зрослакількість  державних  жіночих  гімназій  іпрогімназій,  підпорядкованих  Міністерствународної освіти  (Балтська, Барська, Вінницька,Вінницька 2-а, Могилів-Подільська, Немирівська),приватних гімназій та приватних пансіонів у Барі,Вінниці,  Жмеринці,  Кам’янець-Подільському,Немирові,  Проскурові,  Ярмолинцях.  Музичнаосвіта у приватних гімназіях включала вивченнямузичної грамоти, індивідуальне навчання вокалута  гри  на  музичних  інструментах,  участь  усвітському  та  духовному  хорі,  вокальних  йінструментальних ансамблях.
 З розвитком  мережі  початкових та  середніхзакладів освіти виникла потреба у педагогічнихкадрах.  Для  підготовки  вчителів  діяли  одно-  ідворічні педагогічні курси та середні педагогічнінавчальні  заклади  –  учительські  інститути  тасемінарії  з  трирічним  курсом  навчання,  якіутримувалися  на  державні  кошти  і  субсидії  відземств. Інститути готували вчителів для міськихвищих  училищ,  семінарії  –  для  сільськихпочаткових  училищ.
 Перша учительська семінарія була відкрита вгрудні 1907 р.  у с. Потоки Вінницького повіту, ав червні 1909 р. переведена до Вінниці. Семінаріябула  чотирирічним  педагогічним  навчальнимзакладом, де готували учителів початкових шкіл.У 1913 р. почала діяти Кам’янець-Подільська, ачерез рік – Ольгопільська учительські семінарії.В  семінаріях  проводилися  два  уроки  співу  натиждень, обов’язковим вважався хор  [1,  95]. В1912 р.  у  Вінниці  був  відкритий  перший  наПоділлі учительський інститут. Термін навчаннястановив  три  роки.  Готував  інститут  учителіввищих початкових училищ.
 У зазначений  період активізувався розвитокмузичної освіти. Збільшилась кількість освіченихмузикантів, навчальних закладів, поширювалисьпросвітницькі  традиції.  Значного  успіху  упоширенні музичної  освіти  досягали спеціальнімузичні  заклади.  Педагог  і  композитор
 Т. Ганицький у 1903 р. організував музичну школуу  Кам’янець-Подільському,  що  по  правувважається  першою  професійною  музичноюшколою  на Поділлі. У ній функціонували класифортепіано, скрипки, віолончелі, вокалу, хоровоїмузики,  теорії  та  ін. Працювали  кваліфікованіпедагоги (В. Дальський, З. Комінек, А. Лозинський,М. Петліна). В наш час це міська дитяча музичнашкола  ім. Т. Ганицького,  викладачі  якоїпродовжують  традиції,  закладені  засновникомшколи.
 В означений період у Кам’янець-Подільськомувідкрилася  школа  нотної  грамоти  (викладачС. Козицький); у Вінниці існували музичні школиПедаховської,  В. Поль-Віліловського,  музичнікласи Мардера; у Новій Ушиці – сільська музичнашкола.
 З відкриттям нецерковних навчальних закладіву зазначений період хоровий спів поступово набувсвітського  характеру.  Фактично  всі  навчальнізаклади  краю  мали  свої  учнівські  хори,  яківиступали  на  міських  вечорах  та  концертах.Продовжувався процес розвитку та пожвавленняхорової практики і піднесення музичної культури.
 У  цей  період  на  Поділлі  найбільш  активнопроявилася  творчість  та педагогічна діяльністьМ. Леонтовича, К. Стеценка, Г. Давидовського таін.  Хоровий  рух  активно  прогресував,  удомашньому музикуванні зросла роль фортепіано.Більшість тогочасних виконавців-аматорів, порядіз  виконанням  романсів,  народних  пісень,віддавали  належне  інструментальним  творам.Популяризувалось  скрипкове  мистецтво.Незважаючи  на  радянську  цензуру;непримиримість до української мови та культуришовіністично  налаштованої  інтелігенції,невпинно наростав розвиток українського театру.
 Важливим  для  розвитку  музичної  культурикраю  був  краєзнавчий  рух.  У  цей  періодактивізувалися  пошуки  нових  положенькласифікації фольклору. Аматорське  захопленнязмінилось  професійною  діяльністю.  Когортувідомих  дослідників поповнили Н. Присяжнюк,Г. Танцюра,  К. Широцький  та  ін.,  які  своєюзавзятою  працею  зберегли  чималу  кількістьмузичних пам’яток і підготували підвалини длянаступних музично-краєзнавчих розвідок.
 Інтерес до рідного слова та української музикипривів до появи культурно-просвітницьких товариств,діяльність яких сприяла поширенню музичної культурисеред  населення,  поглиблювала  національно-громадську свідомість. У Кам’янець-Подільськомугромадськими діячами були створені товариство“Просвіта”  (1906 р.)  та  “Подільське  музичнетовариство” під керівництвом Т. Ганицького (1907 р.).
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 Серед провідних тенденцій просвітницькогоперіоду ми виділяємо мовно-культурну асиміляціюподолян,  культуротворчий  вплив  феноменухорового  виконавства  на  розвиток  музичноїосвіченості населення краю, взаємодію музичнихкультур різних народів, створення широкої мережідержавних  і  приватних  навчальних  закладів,організацію  спеціальних  музичних  закладів,просвітництво  подолян,  вирішальний  впливперсоналій.
 Третій період – активно-професіоналізуючий:1917  рік  –  перша  чверть  ХХ ст.  Важливимдосягненням національної школи стала, хоча й накороткий термін, зміна політики нової влади, щопризвело  до  посилення  національного  руху(видання  книг  українською  мовою,  створенняукраїнських  бібліотек,  заснування  філійтовариства “Просвіти”, вивчення у школах курсу“українознавство”, поява фільмів на українськіймові тощо).
 Визначною подією на Поділлі було заснування1  липня  1918 р.  Кам’янець-Подільськогоуніверситету. З  1919 р.  при університеті  існувавмузичний факультет з метою підготовки науковихкадрів з дослідження народної музичної творчості.Розвиток загальної музичної освіти був можливимзавдяки  діяльності  музичного  критика  іфольклориста М. Грінченка, дослідника античноїкультури  В. Петра,  оперного  співакаМ. Голінського.
 На початку 20-х років відбулася реорганізаціяКам’янець-Подільського  університету.  Булостворено два вищих навчальних заклади: інститутнародної  освіти,  який  став  правонаступникомліквідованого університету та сільськогосподарськийінститут. В  інституті діяла лабораторія  музично-вокального  мистецтва,  де  студенти  вивчалимузичні  та  літературні  твори.  Завідувачемлабораторії  працював диригент, вчитель  співів,музичний діяч М. Коссак.
 Згідно  із  законом  1919 р.,  українська  моваофіційно набула статусу державної. Майже у всіхосвітніх  закладах  навчання  повинно  буловикладатися  українською  мовою.  У  вересні1919 р.  відбулося  об’єднання  Кам’янець-Подільської  чоловічої  гімназії  та  українськоїгімназією  ім. С. Руданського. В результаті цьогоутворилася  Кам’янець-Подільська  державнаукраїнська  гімназія  ім. С. Руданського,  девикладання велося українською мовою. Співи тамузику викладали А. Познахер та Білобржицький.
 У  1922 р.  затверджено  Кодекс  законів  пронародну  освіту  УРСР,  за  яким  була  створеназагальноосвітня трудова семирічна школа з двомаступенями: перший (1 – 4 класи), другий (5 – 7
 класи), що охоплювала навчання дітей від восьмидо  п’ятнадцяти  років.  Значна  увага  в  школахприділялася  мистецькому  вихованню,  якевважалося обов’язковим для розвитку  дітей.  Навикладання  співів  відводилось  дві  години  натиждень.  Поряд  із  значними  досягненнями  урозвитку  загальноосвітніх  шкіл  на  Поділлііснували  проблеми  (недостатня  фінансовапідтримка, розходження думок педагогів у виборіметодик,  низька  кваліфікація  учителів  музикитощо).
 Педагогічну  освіту  подоляни  здобували  уКам’янець-Подільському  і  Вінницькому  ІНО,педагогічних  школах,  педагогічних  курсах.  УПроскурові  1921 р.  розпочали  роботукороткотермінові учительські курси, на базі яких1924 р.  був заснований  трирічний педагогічнийтехнікум ім. Т.Г. Шевченка. Сучасна Хмельницькагуманітарно-педагогічна  академія  єправоприємником згаданого навчального закладу.
 У післяреволюційний  період  активізуваласядіяльність культурно-просвітницьких та музичнихтовариств,  які  сприяли  розвитку  українськоїмузичної культури. У 1917 р. відродила діяльністьКам’янець-Подільська “Просвіта”, відкриваючи вселах,  містечках  свої  відділення.  Товариствозгуртовувало навколо себе населення різного вікудля спільного  проведення свят,  танцювальнихвечірок, музично-літературних театралізованихконцертів. При кожній  “Просвіті” функціонувавхор,  гуртки  (вокальний,  інструментальний,драматичний), школи для дорослого населення.Розвитку мистецьких традицій позитивно сприяладіяльність таких товариств, як Народний дім, Ріднахата, Український клуб,  єврейська національно-музична  організація  “Кадіма”.  Вони  разом  із“Просвітою”  були  провідними  культурно-просвітницькими  осередками,  мали  на  метіподолання  неписьменності  та  культурноїбезграмотності народу, пропагування українськогомистецтва  через  культурно-мистецькі  заходи,сприяли  вихованню  активної  громадянськоїпозиції молоді [5, 128].
 З’ясовано,  що  визначною  подією  дляПодільського  краю  стало утворення  у Вінниці,Кам’янець-Подільському, Проскурові та Тульчиніу 1922 – 1928 роках філій музичного товаристваім. М.Д. Леонтовича (МТЛ), оскільки їх діяльність(утворення  музично-творчих  колективів,пропаганда  української  музики, народної  пісні,згуртування  навколо  себе  молоді)  сприялапіднесенню  української  культури,  музичногомистецтва і народного виконавства.
 У  зазначений  період  хорове  виконавствонабуло найбільшого розвитку. У 1919 р. на Поділлі
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 існувало біля 50 українських самодіяльних хорів,які виникали здебільшого при філіях товариства“Просвіта” і виконували українські народні пісніта  твори  українських  авторів.  У  цей  часзакладалися підвалини хорового музикування, наяких  будувалася  вся  професійна  музичнадіяльність  наступних  років.  Демократичністьхорового мистецтва сприяла згуртуванню великоїкількості  людей  різної  музичної  підготовки,соціального  стану,  віку;  розвитку  музичноїкультури  і  освіти. Визначну  роль  у поширенніхорового мистецтва відіграли такі композитори,як Г. Давидовський,  М. Коссак,  М. Леонтович,Р. Скалецький,  К. Стеценко.  Серед  найбільшвідомих  хорів  виділялися  Українськийнаціональний  хор  (м. Кам’янець-Подільський,1918 р.),  Вінницька  художня  капелаГ. Давидовського  (1919 р.),  ТульчинськаДержавна  капела  ім. М. Леонтовича  (1920 р.),Вінницька  хорова  капела  ім. М. Леонтовича(1922 р.).
 Диригентами Українського національного хорув  згаданий  період  були П. Бутовський,  І. Ільїч,Є. Москвичів,  О. Приходько.  Завдяки  активнійсвоїй діяльності (30 концертів за рік) хор здобуввелику  популярність  і  сприяв  виникненню  наПоділлі  нових  хорових  колективів.  Наприкінці1920 р. Український національний хор припинивсвоє існування [4, 28].
 До складу художньої капели під керівництвомГ. Давидовського входило 50 найкращих співаків,серед  них  відома  львівська  оперна  співачкаА. Козак. Під час першого концерту  в програміхору звучали твори його засновника та гімн “Щене вмерла Україна”. У 1922 р. капела припиниласвоє існування, більша частина її хористів увійшладо складу нової Вінницької капели.
 Створена М. Леонтовичем Тульчинська хоровакапела за короткий час стала осередком музичноїкультури міста. В його репертуарі зайняли гіднемісце твори М. Леонтовича та інших українськихкомпозиторів,  українські  народні  пісні.  Післязагибелі  М. Леонтовича  хор  здобув  назву“Державна  капела  імені  М. Леонтовича”(диригент  М. Покровський).  Через  деякий часдіяльність  капели  зазнала  занепаду  і  булавідроджена у  1926 р.  (диригент Р. Скалецький).В  репертуарі  колективу  були  твориМ. Леонтовича,  М. Лисенка,  Р. Скалецького,обробки українських народних пісень. Народнахорова капела  ім. М. Леонтовича  існує  дотепер,продовжуючи  велику справу М. Леонтовича.
 Велика заслуга у створенні Вінницької хоровоїкапели  ім. М. Леонтовича  (диригент  С. Папа-Афанасопуло)  належить Вінницькій філії МТЛ.
 Капела  складалася  з  40  осіб.  За  три  рокиактивного  існування капела дала 85 концертів умістах  і  селах  Поділля,  здобувши  справжнєвизнання  та  успіх.  Різноманітний  репертуаркапели включав близько 120 творів [2, 33]. Післябагатьох  змін та  реорганізацій капела  з  1982 р.стала відомим ансамблем пісні і танцю “Поділля”.Створені хорові  колективи  (Гайсинська  капела“Зірка”,  єврейський  хор-гурток,  Проскурівськеспівоче  об’єднання, численні  аматорські  хори)сприяли  відродженню  та розвитку  українськоїнародної і професійної музичної творчості.
 Театральне  мистецтво  набуло  значногопоширення  після  1919 р.  Для  нього  булихарактерні  експерименти, пошуки, виробленнянових  методик,  принципів  та  традиційтеатрального виконавства. Завдяки діяльності тадосвіду фольклористів М. Грінченка, А. Присяжнюк,Є. Сіцінського, Г. Танцюри та ін., в пореволюційніроки  на  Поділлі  утворилось  авторитетнекраєзнавче наукове товариство, де були закладеніоснови  для  вивчення  музичних  надбаньПодільського краю.
 Після  1917 р.  професійна  музична  освітаотримала подальший розвиток – організовувалисякурси та музичні школи (Тульчин, Вінниця). Алепроцес їх виникнення був стихійним, за участюлише  місцевих  організацій,  тому  поступовочисельність музичних шкіл значно скоротилась.
 Одночасно  із  активним  впровадженняммистецького навчання в школі, існувала проблеманестачі  кваліфікованих  учителів  музики.  Типимузично-освітніх  установ  були  різноманітні.Серед  них  відомі  профшколи,  технікуми  таінститути, кожний з яких мав свою мету, напрямироботи  та  спеціалізацію.  У  системі  музичноїпрофесійної  освіти  на  Поділлі  початку  ХХ ст.важлива роль відводилась музичним технікумамз трирічним курсом навчання. Їм надавались усіправа вищого навчального закладу. Таким чином,у технікумах готували виконавців, а в інститутах– керівників хорів, оркестрів, художніх колективів.
 У  цей  період  на  Поділлі  існували  музичнітехнікуми у Вінниці та Кам’янець-Подільському.Підготовка спеціалістів у Вінницькому технікумі(1920 р.)  здійснювалась  на  4  відділах:фортепіанному, оркестровому (духові та струнніінструменти), вокальному та теоретичному. Середвикладачів  відомі О. Губерман,  М. Литвиненко-Вольгемут,  В. Мерзляков,  М. Отамановський,Є. Салтановська,  Б. Шерр  та  ін.  Студентизаймалися  активною  пропагандою  музичногомистецтва  серед  населення,  виступаючи  ізконцертами  в  навчальних  закладах  та  наурочистостях міста. Свої практичні навички вони
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 формували під час практики на дитячому відділімузичної профшколи, де навчали дітей музичноїграмоти [7, 4]. У 1928 р. музичні технікуми булиліквідовані, а при музичних інститутах відкрилисьвиконавські відділи.
 У 1920 р. у Вінниці та Кам’янець-Подільськомубули  відкриті  Народні  консерваторії  дляпідготовки учителів музики і співів, де особливогозначення надавалося навчанню хоровому співу всистемі  підготовки  диригентів,  організаторівнародних  хорів;  залученню  учнів  до  гри  воркестрах  та  ансамблях,  що  сприяловдосконаленню професійних навичок майбутніхмузикантів. У консерваторії безкоштовно вивчаливокал,  теорію  музики,  сольфеджіо  надиригентсько-хоровому,  інструментальному,драматичному  та  відділу  сольного  співу.  ВТульчині були організовані перші диригентськікурси (1926 р.), на яких слухачі набували досвідущодо керування хоровим колективом [6, 106].
 Провідними  тенденціями   активно-професіоналізуючого  періоду є  культуротворчийвплив  феномену  хорового  виконавства  нарозвиток музичної освіченості населення краю,стабілізація  організаційних  форм,  типізаціясистеми  музичної  освіти,  професіоналізаціянавчання  музики,  активізація  форм  залученнямолоді  до  національної  культури  та  музично-просвітницької  роботи  серед  населення краю,врахування  досвіду  минулого  при  виробленнісамостійної педагогічної  концепції  видатнимипедагогами, остаточне розмежування загальної тапрофесійної музичної освіти, вирішальний вплив
 визначних персоналій, збереження національно-культурної ідентичності.
 Висновки.  Як  бачимо,  музична  освітаПодільського краю наприкінці ХІХ – початку ХХстоліття  зазнавала  певних  змін  і  корективів.Повернення дослідників до розгляду попередньогорозвитку  науки  є  закономірним  проявом  двохосновних тенденцій, що певною мірою можуть бутипростежені  на  кожному  етапі  її  еволюції:  цепрагнення знайти у минулому витоки провідних ідейсучасності та необхідність перегляду та переоцінкиу світлі даних сучасної науки тих концепцій і теорій,що раніше відкидалися як помилкові.
 1. Державний архів Вінницької області, ф. 13,оп. 1, спр. 37, 109 арк.
 2. Державний архів Вінницької області, ф. р.254, оп. 1, спр. 625, 95 арк.
 3. Державний архів Хмельницької області. ф.319, оп. 1, спр. 692, 39 арк.
 4. Державний архів Хмельницької області, ф.р. 1515, оп. 1, спр. 4, 52 арк.
 5. Задоя О.В. Генезис українського просвітництва/ О.В. Задоя // Наук. записки Ніжин. держ. ун-туім.  М. Гоголя.  Психол.-пед.  науки.  Гол.  ред.Є.І. Коваленко.  –  Ніжин:  Вид-во  НДУ  іменіМиколи Гоголя, 2005. – 147 с.
 6. Семенко Л.І. Їх поєднала пісня Леонтовича…/ Л.І. Семенко.  –  Вінниця: ПП  “Едельвейс  і  К”,2007. – 272 с.
 7. Центральний  державний  архів  вищихорганів влади та управління України, ф. 166, оп.6, спр. 298, 4 арк.
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 “З усіх мистецтв музика – саме людяне й поширене”. Жан Поль Ріхтер
 німецький письменник “Музика – справжня загальна людська мова”.
 Карл Юліус Вебер німецький історик
 “Музика одна є світовою мовою і не потребує перекладу, бо каже душі”.
 Бертольд Авербах німецький письменник
 “Музика має висікати вогонь з людських сердець”.
 Людвіг ван Бетховен німецький композитор
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 Постановка проблемы. Как представляется,многие трудности историко-литературногосвойства, возникающие, в частности, при
 изучении “Капитанской дочки”, имеют теоретические“корни”. Определённость в этих понятиях будетспособствовать, с нашей точки зрения, более четкойпостановке вопросов, интересующих нас в  данномисследовании. Одним  из  проблемных понятийявляется  понятие  о  восприятии  событияхудожественного  произведения.  С  него  мы  иначнем наш очерк.
 Современное литературоведение продолжаетактивные поиски концептов, в рамках обсуждениякоторых  можно  было  бы  надеяться  насобственного предмета науки о литературе.
 “Событие” – один из таких концептов. Однако,как это часто бывает в гуманитарных изысканиях,согласный  интерес  к  терминологическивыделенному проблемному узлу разжигается ещеболее  разногласием  относительно  ближайшего
 контекста  его  употребления.  Длялитературоведения –  это  вопрос о том, о какомсобытии идет речь в первую очередь: о событиили рассказывания или о рассказываемом событии?
 Именно такое расхождение можно наблюдатьпри  сопоставлении  наиболее  отчетливыхопределений природы события, принадлежащихразличным исследователям. Мы приводим нижеряд цитат, не претендуя на освещение “историивопроса”. По Гегелю, событие есть “исполнениенамеченной цели”, вследствие чего открывается“во всей его полноте цельный внутри себя мир,в совокупном круге которого движется действие”[1, 472]. Ю.М. Лотман: “… значимое уклонениеот  нормы  (то  есть  “событие”,  посколькувыполнение  нормы  “событием”  не  является)зависит  от  понятия  нормы”  а  последнеепринадлежит  некоторому  субъекту  (типукультуры)” [2,283]. Н.Д. Тамарченко: “…переходот одной ситуации к другой <...> в результате ли
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 FEATURES OF READER PERCEPTION EVENT ARTWORK(ON THE EXAMPLE OF THE “CAPTAIN’S DAUGHTER”  BY O. PUSHKIN)
 The  article  considering  features  a  variety  of  reader  response  (naive-realistic  and    literary)  events  orartworks on  fable  and  poetic  levels.
 Keywords:  event  artwork,  the  reader’s  perception,  the reader,  literary  critic,  researcher.
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 его  [персонажа – К.Т.]  собственной активности(путешествие,  новая  оценка  мира)  или“активности”  обстоятельств  (биологическиеизменения,  действия  антагонистов, природныеили исторические перемены)” [3, 80]. П. Рикер:“Событие  –  это  то,  что  могло  произойти  по-другому” [4, 115].
 Общее критическое замечание, вбирающее всебя  претензию  ко  всем  вышеприведеннымформулировкам,  заключается в  том,  что  такиехарактеристики события в полной мере совпадаютс  описанием  события  весьма  прозаическогосвойства,  а  именно,  события  реальнойдействительности.  Такому  подходупротиводействует стремление уловить спецификусобственно  события  художественногопроизведения: “Всё активно (под определеннымсмысловым  и  эмоциональным  углом  зрения)воспринятое созерцателем, будучи событием егособственной внутренней – душевной и духовной– жизни, вместе с тем становится также событиембытия  поэтического  мира.  Не  толькосовокупность  изображенных  событий,  носовокупность  чувств,  мыслей,  догадок,предположений (правильных и даже неправильных)входит так или иначе в художественное событиецелого произведения. Мир не только эмоциональнопереживает себя, но и осознает. Последнюю задачувыполняет исследователь, формируемый не толькоконтекстом науки, но и поэтическим миром” [5, 142].
 Совершенно  очевидно,  что  в  приведенныхцитатах  акцентированы  фундаментальноразличные стороны проблемы. С одной стороны,то  понимание  события,  которое  резче  всегопостулирует Ю. Лотман (именно, как нарушениенормы, отклонение), с ничтожными смысловымипотерями  может  быть  применено  к  событиютривиальной  “реальной”  действительности.Однако легко предвидеть возражение противнойстороны:  никто  и  не  отрицает  субъективногокомпонента в осуществлении события. Он,  этоткомпонент неустраним и из самой, что ни на есть,эмпирической  реальности.  Еще  болеестушевывает расхождение позиций тот факт, чтои в тезисе Ю. Лотмана,  и в тезисе В. Федороваприсутствует предположение об актуальности, водном случае, некоей нормы, соблюдение которойрегулируется  запретами,  и,  во  втором  случае,некоего  “правильного”  восприятия  (посколькуисследователь  причисляет  к  событиям  впоэтическом  мире  “даже”  неправильныепредположения).
 Цель статьи. В нашей статье мы анализируемособенности  восприятия  читателем  событияхудожественного произведения под разным угломзрения  на  примере  отдельных  эпизодов  из
 произведения  А.С.  Пушкина  “Капитанскаядочка”.
 Изложение  материала.  Мы  полагаем,  чтонеобходимым  условием  точной  постановкивопроса  о  природе  события  художественногопроизведения является подведение общезначимоготеоретического фундамента под понятие о норме(правильности) как масштабе, обеспечивающеммыслимость  самого  вопроса  о  событии  какотклонении  от  нормы.  В  распоряженииисследователя  “Капитанской  дочки”  естьуникальный  в  каком-то  смысле  материал,впускающий  нас  в  самую  сердцевину  событиявосприятия,  учреждающего  довольно  яркоесобытие в удовлетворительном для обеих точекзрения смысле.
 Речь пойдет об одном эпизоде из эссе МариныЦветаевой  “Пушкин  и  Пугачев”  [6,  382].  Какбудет показано, Цветаева, будучи своеобразнымчитателем,  читателем  –  поэтом,  ошиблась  исделала  из  этой  ошибки  выводы,  органичновошедшие  в  корпус  соображений  по  поводу“Капитанской  дочки”.  Мы  имеем  дело  с“неправильностью”  (наивности)  восприятия и,соответственно,  с  появлением  неслучившегося“на  самом  деле”  события.  Мы  полагаем,  чтоошибка  такого  читателя  не  может  неспособствовать  прояснению  некоторыхособенностей  поэтического  события вообще  иэпического – в частности.
 Итак:  “Когда  уличенный  во  лжи  Гриневпризнается, что Марья Ивановна не племянницапопа, а дочь убитого коменданта: “ – Ты мне этогоне  сказал,  –  заметил  Пугачев,  у  коего  лицоомрачилось”. Почему (омрачилось)? Да не потому,конечно,  что  Марья  Ивановна  дочь  того,  а  реплемянница  другого,  а потому, что  Гринев  емусолгал,  себя  в  его  глазах  ложью  уронил,  и  –главное,  может  быть,  –  ему,  Пугачеву,  недоверился. Но и  это сходит – как сходило все ичто не сошло бы! – и Пугачев просится к Гриневув посаженые отцы” [7, 228].
 Фабульный  факт,  однако,  таков:  Гринев  неговорил Пугачеву о Маше ничего, кроме правды–  что она  сирота и его невеста.  И сам  Пугачевговорит не: “Ты мне солгал”, а: “Ты мне этого несказал”. (Лжет, как всегда, Швабрин, утверждая,что  солгал  Гринев).  М.  Цветаева,  по  еесобственному  слову,  очарованная  Пугачевым,невольно  искажает  суть  происходящего  допротивоположности. Ошибка Цветаевой связанас  жаждой  события  в  том  смысле,  которыйувязывается с отклонением от нормы: она хочетеще одного  великодушного  поступка Пугачева,что  весьма,  конечно,  странно  для  казака-самозванца  и,  соответственно,  вдохновляющее
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 отклоняется от нормы поведения такого человека.На  фоне  этого  предвосхищения  Гринев  ипревратился  в  тривиального  лгуна:  ложь  воспасение на статус события явно не тянет. “Насамом  деле”  произошедшее  не  то,  чтобыобесценивает поступок Пугачева, но зримо лишаетего поведение желанного читателем (М. Цветаевой)масштаба  романтического  разбойничьегоблагородства.
 Итак,  ошибка  Марины  Цветаевой,  ставшаяотправным пунктом, явилась, видимо, следствиемкакого-то  важного  смущения,  одолеваемогоприписыванием Гриневу лжи во спасение.
 Рассмотрим  поведение  всех  заметныхперсонажей  повествования  с  точки  зренияпотенциальной  событийности  их  поведения.Каждый из них оказывается в ситуации испытанияперед лицом Пугачева. Взаимоподразумевающими вкачестве антагонистических  являются поступки1) признания бунтовщика царем и 2) непризнанияего  царем.  Признание  Пугачева  царем  –нарушение  присяги,  непризнание  –сопротивление  инстинкту  самосохранения.Следовательно,  в  первом  случае  нарушаетсясоциальный  запрет,  во  втором –  биологическаязакономерность.  И  то,  и  другое  –  события  вперспективе.
 Петр  Гринев,  признаваясь  в  своейнеспособности так или иначе именовать Пугачевав  виду  его,  Пугачева,  прямого  требования  этосделать, очевидно, не нарушает никакого запрета,не пренебрегает никакой нормой.
 С нашей точки зрения, содержание поступковГринева  буквально  лежит на  поверхности:  этонезнание Гринева, как именовать  Пугачева. Этоне гордый жест отчаянного офицера, а понятноезатруднение. Петр Гринев, в самом деле, не знает,кто перед ним, потому что сам предстоящий незнает этого: этим объясняется его  настойчивоежелание оправдать свои притязания с помощьюГринева. Пугачев в глазах  Гринева  не вор, и нецарь. Но ситуация антагонистического конфликтане предполагает третьего имени в данном случае.Повествование  вновь  и  вновь  разрешает  себедальнейшее  движение  “сквозь”  смущение  имолчание  главного  героя.  Незнание(невозможность выбора имени) Гринева, с однойстороны, и поиск имени Пугачевым – с другой,учреждает антагонизм не по линии веры-неверияв его царскую миссию,  а по линии именованияего царем и/или вором и – незнания, кто он.
 Марина Цветаева  не выдержала  испытаниянеговорением  Гринева  потому,  что  незнание-молчание Гринева  как  бы  вытолкнуло  ее  –  какчитателя  –  в  дособытийное  (доэтическое)состояние.
 Ясно,  что  литературовед  не  может  неопираться  в  своем  анализе  на  совершенноопределенные  социально-исторические  исоциально-психологические  сведения,определения и т. п. Литературовед, как и любойчитатель,  не  может  отречься  от  “эффектаприсутствия” при чтении произведения, не можетчитать ради последующего анализа. Приключениягероев, их  слова, мысли и чувства закономерновоспринимаются  читателем как слова, мысли ичувства реальных людей.
 Однако, становясь литературоведом, читательдолжен совершить усилие перемены перспективывосприятия.  В  прямой, наивно-реалистическойперспективе  статус  изображаемых  событийсоответствует статусу более или менее сильноговнешнего  впечатления,  послужившегонепосредственной  причиной  созданияпроизведения. В такой перспективе для читателявполне актуальны причинно-следственные связи,известные  ему  по  собственному  жизненномуопыту;  событие  понимания,  соответственно,состоит в установлении причинных связей междусобытиями (мыслями, чувствами) на том уровнеи в таких формах, в каких эти причинные связивозможны в реальной действительности.
 В аналитической перспективе изображаемыесобытия не предшествуют событию  собственноизображения,  но совпадают  с  ним во  времени.Событие  изображения  в  таком  случае  не“отражает”,  в  частности,  ту  или  инуюконфликтную ситуацию, а является событием ее,этой  конфликтной  ситуации,  разрешения.  Вполной  мере  сказанное  относится  и  кизображаемым событиям. Событийно-фабульныйряд  разворачивается  как  событие  разрешенияконфликта,  внеположного  действительности,понятой  “наивно  реалистически”.  В  такойперспективе  и  причинные связи имеют совсеминой характер. Строго говоря, причиной того илииного  фабульного  (изображаемого) события неможет быть событие (факт) того же, фабульногоряда, но только –  событие изображения. Это неозначает,  конечно,  что  мы  не  можем  считатьпричиной  отъезда  Петра  Гринева  в  Оренбургрешение его отца, Андрея Петровича. Конечно,можем. Но, раз мы рассуждаем в таких терминах,то  наше  рассуждение  не  имеет  отношения  канализу  (описанию)  эстетического  события.Собственно  эстетическое  событие  состоит  вотстранении  от  ролевой  определенности(предназначенности),  понимаемой  в  данномслучае  предельно  широко.  Отстранение  отролевой определенности не следует понимать каксознательно инициируемый, храбрый, отчаянныйпоступок.  Всякое  человеческое  намерение
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 представляет  собой намерение самоизменения,соответственно, включает в себя самоотчет, в томчисле,  и  относительно  собственной  ролевойопределенности.  Это  видение  –  прямаяперспектива наивно-реалистического чтения.
 Для  тематики  нашей  статьи  так  жепредставляет  интерес  “странное  сближенье”Петра  Гринева  и  Пугачева.  Думается,  не будетпреувеличением  сказать,  что  кореннымоснованием  этой  дружбы  в  подавляющембольшинстве  случаев  оказывается  эпизод  сдарением  заячьего  тулупчик  и  стаканом  вина.Естественное  человеческое  проявлениеблагодарности  становится,  по  мнению  многихисследователей,  своеобразным  паролем,благодаря  которому  главный  герой  проходитсквозь  все  искушения  и  испытания.  Как  нампредставляется,  подобные  трактовки,  как  бы“упирающиеся”  в  исконное  благородствочеловека,  при  всей  их  несомненнойпривлекательности,  не  исчерпываютаналитические  перспективы,  заложенные  взнаменитом  эпизоде,  если  рассматривать  его,конечно, в ближайшем событийном контексте.
 Для  нас  в  разбираемом  эпизоде  важно  тообстоятельство,  что  буран  сводит  мужика  ибарина в состоянии активного бунта: Пугачев ужево главе будущего мятежа; Гринев предпринимаетсерьезные  усилия  к  скорейшему  взрослению,выражающемуся  более  всего  в неповиновениистарому  дядьке.  Пугачев  уже  избран  своими“детушками” на трон, Гринев еще пребывает подслабеющей  властью  отца,  представленнойфигурой  Савельича.  Непредвзятое  прочтениезнаменитого эпизода со всей ясностью убеждаетчитателя в том, что благородство Петра Гриневане  в  последнюю  очередь  обусловлено  егонамерением  доказать  свою  самостоятельностьнеугомонному  в  своей  материнской  заботеСавельичу.
 Заячий  тулупчик,  вместе  с  тем,  утрачиваясентиментальную символику, обретает не менеезначимую  символику:  его  “судьба”  явственноуказывает  одновременно  на:  1)  взаимнуюпредназначенность  Пугачева  и  Гринева  –  онобоим мал, и  2)  межролевое  положение обоих.Пребывание  обоих  на  значимом  пограничьеподчеркнуто явной непригодностью тулупа ни дляодного,  ни  для  другого.  Подарок  Петрушипрактически  бессмыслен,  и  именно  этообеспечивает  его,  так  сказать,  непреходящуюзначимость.  Стоит обратить внимание и на тотфакт, что Пугачев в этом как бы дистанцируетсяот  напрашивающегося  в  гипермотивыпроизведения  антагонизма  “холопы  –  бояре”:“Бродяга”,  таким  образом,  оказывается  вне
 противопоставления “баре-холопы”, что в полноймере  относится  и  к  Гриневу,  который  на  этомэтапе своей жизни никем, собственно говоря, неявляется,  никем  не  стал.  И  только  бродяга  сбольшой  дороги  именует  его  “благородием”.Гринев  и  Пугачев  в  эпизоде  с  тулупчикомизображены  в  состоянии безусловного усилия.Каждый  из  них  устремлен  неосознанно  кперемене  собственной  роли  в  пределахустоявшейся  иерархии.  С  особеннойуверенностью  мы  можем  говорить  об  этом  вотношении  Гринева.  Если  дарение  тулупчикаможно,  при  желании,  интерпретировать  какдействительную благодарность, то настойчивостьв  решении  ехать  в  непогоду  обнаруживаетюношеское легкомыслие с очевидностью.
 Мы  вновь  застаем  Гринева  в  минуту,  во-первых, маленького бунта и, во-вторых, в минутузакономерно  следующего  за  этим  “бунтом”смущения.  Причем,  если  после  сцены  отдачидолга Гринев вслух винится перед  Савельичем,то раскаиваться в своем упрямстве (не таком, темболее  осознанном,  как  в предыдущем эпизоде),“благодаря”  которому  кибитка  затерялась  вбуранной степи, Гриневу не то, что не хочется, апопросту неуместно.
 В  этом  фрагменте  особый  интереспредставляет  реплика  “вожатого”.  Именно:таинственный  вожатый  занимает  явственновыраженную  третью  позицию  относительноконфликта двух сторон: “бар” и “холопов”. Сталобыть, самого себя он – не важно, осознанно илинет – ни к одной из них не относит. Если можнотак  выразиться,  усилие  взросления,предпринимаемое  Гриневым,  находитродственное  по  содержанию  соответствие  “настороне” вожатого.  Таинственный  мужик  заняткаким-то своим “взрослением”, одолевает какую-то  свою  границу. Именно и только  поэтому он“помогает” Гриневу сделать  подарок  –  успеть  вделе взросления. Оба персонажа в этом эпизодеоказываются если не вне пределов, то на границетого  уровня  социальной  иерархии,  к  которымкаждый из них принадлежит.  Оба,  и  Гринев,  иПугачев одолевают внутреннюю границу, каждый–  свою  собственную.  Подчеркнем  еще  раз:  неэлементарное  чувство  признательности  и  неслучайная  симпатия  сближает  Гринева  иПугачева. Они  как бы  чуют  некое  сродство потой  причине,  что  их  встреча  между  собой,внешнее,  случайное  событие  фабульного ряда,застает  обоих  в  момент  внутреннего  усилиясамопреодоления,  внутреннего  роста,  можносказать.  Савельич  выполняет  функциюохранительную. Он как бы концентрирует в себематеринское  начало,  да  и  отцовское  тоже.
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 Жалование  тулупчика,  таким  образом,  можетбыть  рассмотрено  в  трех  перспективах.  Во-первых,  и  это  чаще  всего  принимается  вовнимание, притом соверешенно обоснованно: эточеловечески понятный акт  благодарности.  Этовидно ясно с точки зрения “наивного” читателя.Во-вторых,  это  требует  довольно  изощренной,признаемся, реконструкции: это приятие подаркаот подданного. Это “видно” со стороны Пугачева.Наконец,  третье,  требующее  привлечения  в“свидетели”  литературоведа-аналитика  –  этопреступание  границ  патриархальной  семьи,охраняемых Савельичем: поступок “по-своему”.Один  из  ряда,  допускаемых  взрослеющимГриневым.  Непослушание  Петра  Гриневаоткрывает  пространство  для  встреченогодвижения  со  стороны  Пугачева.  Кроме  того,Пугачева можно рассматривать в этом эпизоде икак  воспитателя, поощряющего  в  воспитуемомблагородный, бескорыстный порыв.
 Такой  ход мысли не открывает  некой новойперспективы  в  осмыслении  главной  коллизии“Капитанской  дочки”.  Оставаясь  в  пределахотвлеченно-морализаторской парадигмы  оценкии  интерпретации  событий  произведения,  мыоказываемся  за  пределами  собственнопоэтической парадигмы. Дело в том, что события,описанные в главе “Вожатый”, представляются– пока – как случайное стечение обстоятельств.Стало  быть, ища  в первой встрече  Пугачева  иГринева  оснований  для  всего  последующейфабулы, мы “укореняем” исток нашего пониманияв чистой случайности. Ведь, если не отрыватьсяот  жизненно-прозаического  контекстапроизошедшего, ясно, что и помощь Пугачева, иподарок  Гринева,  пресловутый тулупчик, вовсене требовали от обоих каких-то сверхусилий, а,тем  более,  сколько-нибудь  ощутимогосамоотречения. И, отказываясь от поиска  болеепрочных  оснований,  мы,  читатели  илитературоведы, признаем за персонажами едвали  не  болезненную  восприимчивость  кэлементарным  проявлениям  человечности  вближнем.
 Некоторые исследователи  оказывают  в  этойсвязи внимание разыгравшемуся бурану. “Бунт”природы  как  бы  сопровождает,  если  непредшествует  бунту  черни.  Соответственно,встреча Петра и Пугачева оказывается, в  такомконтексте,  не  вовсе  уж  и  случайной:столкновение  “верхов”  и  “низов” в  хронотопебунта (упраздняемой иерархии), индифферентномпо отношению к какому бы то ни было регламентупредставляется  не  только  не  случайным,  но,напротив,  закономерным  и даже  закономернымпо  преимуществу:  знаковым.  Однако  и  такая
 интерпретация наталкивается на сопротивление“наивного читателя”: стихийное смешение границдолжно  –  если  держаться  пределоваллегорической  интерпретации  –  вывестиучастников  событий  к  рубежу  исконногосостязания  в  человечности, предшествующеговсякой  иерархии.  Читатель  же  “Капитанскойдочки” оказывается свидетелем события совсеминого  свойства:  сын  дворянина  ладит  снеизвестным  мужиком,  при  этом  вступая  вконфликт с собственным слугой. Подчеркнем: наэтом  этапе  анализа  мы  заняты  толькообнаружением  неполной  адекватности  сугубоаллегорического подхода к пониманию одного изключевых эпизодов произведения Пушкина.
 Тулупчик “нужен” повествованию только длятого,  чтобы  оказалась  очевидной  егонепригодность  ни  для  дарителя,  ни  дляодариваемого.  Тулупчик  делает,  насколько  этовозможно,  очевидным  внутренние  усилия,  вкоторых  переживают себя и Гринев, и  Пугачев.Событие прехождения границы создает условиядля  встречи,  точное  содержание  которой  недоступно  ни  одному  из  его  участников  –персонажей  “Капитанской  дочки”.  Эта,внутренняя граница, многократно и эстетическизначимо  пресуществляется  во  всех  ключевыхситуациях  повествования, которое, ввиду  своейкраткости,  сплошь  состоит  из таких ключевыхситуаций.  В  этом  месте  работы  мы  лишьнапомним  о  том,  что  и  Гринев,  и  Пугачевочевидно конфликтны по отношению к “своим”.Как Гринев не  находит понимания  и помощи вОренбурге,  в  конце  концов  оказывается  подсудом;  отец  отрекается  от  него,  так  и  Пугачеввсегда  готов  к  предательству  “детушек”,использующих его – что он прекрасно видит.
 Говоря  вообще,  поэтически  значимымсодержанием  рассмотренного  эпизода  мыпринимаем  инерционное  движение  главныхперсонажей в хронотопе упраздняемой иерархии.Вводя  определение  “инерционное”  мынамереваемся подчеркнуть серьезные трудности,неизбежные на пути  рассуждения, имеющего ввиду доказательное описание  самостоятельногопоступка вообще  и поступка самоотверженного– в частности.
 Выводы. С нашей точки зрения, апелляция кблагородным (а равно – и прямо противоположныммотивам “поведения персонажа”) является едва лине прямым  доказательством  исследовательскойповерхностности. Мы предпочитаем методологиюмаксимально  возможного  исчерпанияобъяснительных  ресурсов,  позволяющиханализировать происходящее и на фабульном, ина  собственно  поэтическом  уровнях  наиболее
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 объективно,  что  важно  для  пониманиязначимости  художественного  произведения  изамысла автора.
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 УДК 37.013
 Постановка проблеми  у  загальномувигляді. На  сучасному  етапі  освітнітрансформації базуються на екстраполяції
 теоретичних та практичних розробок попередниківу  педагогічний  процес.  Так,  перенасиченість
 освітніх  модернізацій орієнтацією на  потребиособистості, перевагою індивідуального призвеладо  формування  в  особистості  цілого  спектрунегативних рис. Таку тенденцію можна подолативиробивши  новий  підхід,  в  основі  якого
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 знаходитиметься  синтез  індивідуальних  таколективних потреб особистості. Доцільним прицьому  є  вивчення  напрацювань  учених,  якірозробляли  теоретичні  та  практичні  аспектидитячого колективу.
 Аналіз останніх  досліджень  і публікацій.Вагомими дослідженнями в напрямку модернізаціїосвітніх систем є розвідки М. Богуславського,О. Петренко, В. Федяєвої та ін. Окремі аспектирозвитку педагогічної науки висвітлені в роботахО. Адаменко, Л. Ваховського, Е. Панасенко та ін.З  теоретико-методологічних  позицій  розглядаєпроблему дитячого  колективу О.  Сухомлинськау публікації “Колектив  і особистість у контекстіфілософії освіти” (2011). У ній авторка пояснюєфеномени  особистість  і  колектив  як  певнімаркери, що можуть  “розкрити  зміст  основнихзасад  організації  та  функціонування  системиосвіти” [11, 3].
 Поділяємо думку Ольги Василівни про те, щоколективізм  і  колектив  –  це  “характерні  рисисоціалістичних  і  комуністичних  суспільнихвідносин і принципи комуністичної моралі” [11,2]. Дійсно саме вони складали основу радянськогосуспільства і використовувались як шлях реалізаціїтеоретичних постулатів марксизму. Однак учена,здійснюючи ґрунтовний аналіз, виділяє не лишериси й складові характерні для радянської доби,а вбачає й перспективи розвитку колективізму, вумовах сучасних рефлексій. Дослідниця акцентує,що “колективізм  –  це  не  тільки  знеособлення  ідеперсоналізація особистості,  а й  її  збагачення,обмеження  ізоляціоністських  установок  щодоособистості” [11, 5]. Таким чином, вважаємо, щоокреслене  питання  є  перспективним  длядетального вивчення, малодослідженим і потребуєокремого розгляду.
 Метою даної  статті  є  розгляд  теоретичних  іпрактичних  розробок  з  питань  дитячогоколективу, опублікованих у педагогічній періодиціта окремих виданнях у 60 – 80-тих рр. ХХ ст., щовисвітлюють  специфіку  розвитку  тогочасноїпсихолого-педагогічної науки в УРСР.
 Виклад основного матеріалу. Етап 60 – 80-х рр.ХХ ст.  ознаменувався  в  науці новим сплескомдосліджень  різних аспектів  дитячого  колективу.Наукову розробку проблеми проводили як окреміучені  (соціальні  психологи,  педагоги),  такоб’єднання  науковців.
 У Києві в 1969 р. на громадських засадах приПедагогічному  товаристві  УРСР,  що  булостворено  1960  р.  й  нараховувало  24,  8  тис.первинних  організацій, об’єднувало 486,  2  тис.індивідуальних  і 21, 4  тис.  колективних  членів,утворено Республіканську наукову  лабораторію
 “Колектив і особистість” (1969 – 1985 рр.). Вонадіяла в одному з напрямів діяльності товариства,а саме:  “сприяння розвитку  педагогічної науки,залучення освітян до науково-дослідної  роботи,зміцнення зв’язку педагогічної науки і практики;створення  науково-методичних  секцій  ігромадських  лабораторій,  творчих  групдослідників, шкіл молодих науковців, здійсненнямасових  заходів,  спрямованих  на  озброєннямолодих  науковців  методикою  проведеннянаукових  досліджень  тощо”  [9,  69].  Очоливлабораторію О. Киричук, а до її складу ввійшлиукраїнські учені В. Галузинський, М. Красовицький,М. Чернобаєва та інші науковці, вчителі-практикита керівники шкіл.
 Внесок  усіх учасників  творчого  колективу  врозробку  проблеми  був  істотним.  ОлександрВасильович  Киричук  питанню  дитячогоколективу присвятив  дисертаційне  дослідження“Формування  колективних взаємовідносин  міжучнями початкових класів у процесі діяльності”(1964)  і  вісімнадцять  публікацій,  серед  яких“Навчальна активність учнів та їхнє становище вколективі”  (1968),  “Про  структуру  дитячихколективів” (1968) тощо.
 У  них  автор  вважає  визначальним  впливдитячого колективу  при  формуванні  ставленнядитини до будь-якого  виду  діяльності,  зокрема,навчання.  Висвітлює  результати  експерименту,яким  було  охоплено  580  учнів  1  –  3  класівсільських  і міських  шкіл. Його завданням  булоз’ясувати  чи  “становище  дитини  в  системіособистих  взаємин  є  одним  із  факторів  їїнавчальної  діяльності”  [3,  24].  Методикадослідження  полягала  у  використаннімодифікованого  соціометричного  прийому  іранжування інформації, отриманої від учителя, зарівнем  відповідальності  і  сумлінності,  а  такожступенем  навчальної  ініціативи.  Одержаніхарактеристики дозволили розподілити учнів нап’ять  груп  і  зробити  порівняльний  аналіз.  Урезультаті  дослідником  було  визначенонайістотніші  фактори,  що  безпосередньовпливають  на  становище  дітей  у  колективі:“1)  здібності  учня;  2)  успішність; 3)  навчальнадисципліна; 4) колективістичні якості” [3, 26].
 Також  коло  наукового  інтересу О.Киричукастановить питання структури дитячого колективу.Для його вивчення дослідник знову використовуєпопулярну  в  той  час  соціометричну  методику,проводить експеримент у 192 дитячих колективах(загальна кількість 6120 осіб).  Специфічним  упоглядах  О.Киричука  є  те,  що  до  дитячогоколективу дослідник відносить об’єднання дітей,починаючи  зі  старшого  дошкільного  віку.
 РОЗРОБКА ПИТАНЬ ДИТЯЧОГО КОЛЕКТИВУ В УРСР (60 – 80-ТІ РР. ХХ СТ.)
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 Сьогодні  в  науці  ця  думка  є  суперечливою,потребує  детального  вивчення.  У  структурідитячого  колективу  О.  Киричук  виділив  тригрупи:  учні  І  групи  характеризуються  високоюнавчальною і громадською активністю, з великимбажанням  відвідують  школу,  до  них  добреставляться  в класі  (дістали  5  і більше виборів);учні ІІ групи становлять найбільшу за кількіснимпоказником групу дітей, що дістали 1 – 4 виборів;ІІІ  група  включає  дітей,  які  не  користуютьсясимпатіями  однокласників,  опиняються  в“своєрідній  психологічній  ізоляції”  [4,  76].Дослідження переконало науковця в тому, що вструктурі  будь-якого  колективу,  навітьорганізованого,  наявні  мікроколективи  –  “цегрупи  взаємодіючих  осіб,  що  утворюються  наоснові взаємності симпатій” [4, 77].
 Учений  дійшов  висновку,  що  структураколективів  не  є  статичною  залежить  відсприятливих  чи  несприятливих  умов  розвитку,змінюється як  структура  мікроколективів. Такадинамічність відкриває новий виховний потенціалдитячих колективів, що може бути використанийучителем  для  розв’язання  конкретнихпедагогічних  завдань,  а  структуравнутриколективних відносин може  змінюватисьі за допомогою “організації зовнішньої структуриколективу (створення зірочок, ланок, призначеннявідповідальних  тощо)  і  безпосередньо  впливуособистості педагога” [4, 78].
 Таким чином, психолого-педагогічне підґрунтянаукових розвідок О. Киричука є беззаперечним,методика дослідження будувалась на новому длярадянської науки соціометричному методі. Крімтого, Олександр Васильович виступив керівникомсорока  восьми  кандидатських  дисертаційнихдосліджень,  з  них  дванадцять  в  контекстівивчення  проблеми  лабораторії  “Колектив  іособистість”,  що  також  дозволило  значнорозширити дослідницьке поле [10].
 Плідною  в  напрямі  розробки  проблемидитячого  колективу  була  діяльність  МихайлаЮзефовича  Красовицького.  Він  автор  книг“Громадська  думка  учнівського  колективу”(1975),  “Формування  громадської  думкиучнівського колективу” (1982) та значної кількостіпублікацій “Взаємини між учителем і колективомстаршокласників”  (1971),  “Громадська  думкаучнівського  колективу  як  засіб  комуністичноговиховання” (1983).
 Працюючи  над  означеною  проблемою,Михайло Юзефович акцентує, що взаємини міжвихователями та вихованцями  є різноманітнимиза формою, що включає тон і стиль спілкування,своєрідність  забарвлення  відносин,  і  змістом,
 передбачає  “духовний контакт  між  учителем  івихованцем, своєрідний підтекст, певна системаособистих  зв’язків,  в  основі  яких  лежитьрозуміння учнем мотивів і вимог учителя” [5, 45].Показує  різноманітність  форм  і  змісту  наконкретних  життєвих  прикладах.  Особливовиділяє  ті  випадки,  коли  форма  і  зміст  негармонують між собою, коли “за зовні позитивноюформою криється негативний зміст і навпаки” [5,46].  Наводячи  приклади  з  виховної  практики,підтверджує  думку  про  те,  що  найбільшефективним педагогічний вплив буде тоді,  коли“взаємини  ґрунтуються  на  взаєморозумінні,взаємоповазі,  духовному  зв’язку  вихователя  йвихованців”  [5,  46].  Цю  умову  обов’язковопотрібно  враховувати в  педагогічному процесі,особливо,  при  виникненні  труднощів  упедагогічному  керівництві  колективом  чиокремими  учнями.  У  такій  ситуації  багатозалежить від умінь і якостей самого вчителя.
 Не  менш  важливою  умовою  встановленняпозитивних взаємин  з учнями є опора на думкуколективу. Тут  найпершим  помічником  учителястає  актив,  але,  знов  таки,  за  умови,  якщо“педагог  завжди  і  в  усьому визнає  його права  істворює  умови  для  самоврядування,  виявляєготовність  взяти  до  уваги  думку  і  бажанняколективу”  [5,  49].  Особливу  роль  відіграєпіонерський та комсомольський актив. Дослідникпідсумовує,  що саме від “клімату” взаємин міжучителем і учнями залежить ефективність всьоговиховного процесу.
 Уже після  завершення роботи лабораторіїМ.   Красовицький  продовжував  вивченняпроблематики дитячого колективу, однак з іншихтеоретико-методологічних позицій.  У книзі  “Навласні очі: проблеми морального виховання учніву теорії  і практиці вітчизняної та американськоїпедагогіки” (1998), статтях “Планета в мініатюрі”(1989), “Проблема дитячого колективу в аспектігуманізації школи” (1995) він, критично оцінюючидосвід радянської педагогіки, висуває положення,що,  на  його  думку,  допоможуть  відродитигуманістичну національну школу.
 Володимир  Михайлович  Галузинський  уроботах  “Розвиток дитячого колективу”  (1966),“Педагогічне керівництво  розвитком  дитячогоколективу” (1966) здійснює розвідки не лише якучений, а й директор школи, який упродовж 1958–  1960  рр.  реалізував  науково-педагогічнедослідження,  яким  було  охоплено  240  учнів.Практика роботи вчителів  школи-інтернату  №6м.  Києва  довела,  що дитячий колектив  з  точкизору  структури  неоднорідний  і  складається  зтаких “прошарків вихованців” [2, 84]:
 РОЗРОБКА ПИТАНЬ ДИТЯЧОГО КОЛЕКТИВУ В УРСР (60 – 80-ТІ РР. ХХ СТ.)
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 80-ті  рр.  ХХ  ст.  були  різновекторними  йспрямованими на  розв’язання освітніх  завдань,ґрунтувались  на  марксистсько-ленінськійметодології,  розвивали  педагогічні  ідеї  А.Макаренка.  Специфічною  була  поява  розвідоксоціально-психологічного формату, основою якихстала соціометрична методика.
 Як  показав  проблемно-генетичний  аналіз,діяльність  українських  учених  щодо  розробкирізних  аспектів  дитячого  колективу  буламасштабною. Наукові напрацювання лабораторії“Колектив  і  особистість”  систематичнообговорювались на різноманітних конференціях,з’їздах, сесіях, зібраннях учених.
 Під  час  ХVІІІ  Міжнародного  конгресупсихологів  у  1966  р.  порушили  питанняформування особистості в колективі. Симпозіумз цієї проблематики очолив Ю. Брофенбреннер(США). Своїм специфічним дослідженням ученийвніс  дисонанс  і  викликав  жваве  обговорення.Ю.  Брофенбреннер  провів  порівняльнедослідження реакцій радянських і американськихшколярів на вплив однолітків і дорослих. Авторомбула запропонована єдина ситуація, в якій ученьвизначився б  із власною поведінкою. “Уяви, щоти з друзями знайшов загублений учителем аркушз розв’язком контрольної задачі. Друзі говорять:якщо не скажеш учителеві, тоді всі ми одержимодобрі  оцінки.  Яке  рішення  ти  приймеш?Послухаєш  друзів?  Чи  повернеш  знахідкувчителеві? Учнів при цьому попереджали: 1) твоявідповідь  буде  відома  тільки  тобі  іекспериментаторам;  2)  батькам  і  вчителям;3)   учням  твого  класу”  [1,  14].  У  результатідослідження  показало,  що  американські  учнівиявили більшу готовність піддатися впливу своїходнолітків, ніж радянські діти. І учений пояснивце особливістю суспільного життя, ідеологічнимтиском, акцентувавши, що “сила (влада) дитячогоколективу  використовується  у  нас  як  засібздійснення “тиску” дорослих на дитину” [1, 14].Цілком закономірно, що такий висновок отримавмасу обурень і заперечень, оскільки привселюднокритикував  існуючу  систему.
 Принципові  позиції  радянських  науковціввисловили Л. Божович, Т. Коннікова, Н. Морозовата Л. Волошинова (Польська Народна Республіка).Вони,  спираючись  на  основні  положеннямарксистсько-ленінської  педагогіки,  ідеїА .   Макаренка,  заперечили  важливістьнаслідування при засвоєнні дитиною моральнихнорм,  акцентуючи  на  першочерговостібезпосередньої участі вихованця в колективномужитті дітей.
 В  аспекті  оприлюднення  результатів
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 “1)  біля  15%  дітей,  швидко  освоївшись  вумовах школи-інтернату, сумлінно вчаться, охочевиконують  громадські  доручення.  Вони  сталидобрими активістами,  свідомими помічникамивихователів.
 2)  близько  65%  дітей  поступово  звикли  доукладу інтернатного життя, до нових умов і вимог.Учились вони посередньо, виразної громадськоїактивності не виявляли. Серед  них  були  й такі,що  “підспівували”  порушникам  дисципліни,запобігали перед ними.
 3) нарешті, приблизно  20% дітей становилитак  зване  “ядро  опору”.  Вони  намагалисьпротидіяти вчителям, попередньо “промацавши”і оцінивши кожного, нестійких дітей – залучитидо своєї компанії, а активістів – залякати. Такоюбула  їхня поведінка  і в тих школах, звідки  вониприбули” [2, 84].
 Ці узагальнення поглибили вчення А. Макаренкапро  структуру  дитячого  колективу  і  булипокладені в основу подальшої  виховної  роботинавчального  закладу.  Активну  діяльністьпроводили  і  в  напрямку  виховання  лідерівдитячого  колективу.  Для  їх  підготовкизастосовували школу ланкових, семінари голів радзагонів та членів ради дружини, обстоюючи думкупро  те,  що  ініціативність  та  активність  єнайголовнішими рисами дитячого ватажка.
 Суголосним  є  внесок  Марини  ПилипівниЧорнобаєвої  –  науковця,  учителя-практика,директора школи-інтернату №3 м. Дніпропетровська.Вона  захистила  кандидатську  дисертацію“Особенности  ценностных  ориентацийподростков  в  сфере  общения  и  пути  ихформирования”  (1974),  в  якій  крізь  призмупроблеми свого дослідження обґрунтовує, що самеколектив  найбільше  впливає  на  формуванняціннісних  орієнтацій  підлітків.  Описує  хідексперименту, що здійснювався в школі-інтернаті№3 м. Дніпропетровська, Нікопольській  №1  таРаївській  школах-інтернатах. Тут підлітки  буливключені в особливу діяльність, щоб “навчання,фізична  праця,  громадська  робота  становилиєдиний  процес,  а  не  виступали  як  ізольованікомпоненти” [13, 27].
 Таким  чином,  це  діяльність,  в  якійформувались  соціальні установки  та  суспільнозначущі ціннісні орієнтації. Операційно-дійовимкомпонентом  при  цьому  виступали:  “широкезалучення учнів до участі в предметних гуртках,наукових  об’єднання,  клубах  юних  любителівнауки і техніки, тематичних вечорах, конкурсах,олімпіадах,  конференціях,  підготовка  іоформлення стендів, стінгазет тощо” [13, 27].
 Отже, дослідження дитячого колективу в 60 –
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 досліджень особливий інтерес становить ювілейнанаукова  сесія,  що  була  проведена  20  –  23листопада  1967  р.  у  м.  Києві,  за  сприянняМіністерства  освіти,  Міністерства  вищої  ісередньої  спеціальної освіти  УРСР та науково-дослідних  інститутів  педагогіки  і  психології.Активну  роботу  проводила  секція  теоріївиховання,  основними  доповідачами  під  часзасідання якої були М. Болдирєв, В. Сухомлинський,А. Винниченко, Т. Цвелих, Л. Хлєбникова, Ф. Ковальчук,С. Збандуто, І. Фурсенко, Д. Водзінський, В. Зайцев,Ж. Голубкова, В. Галузинський. Вони відзначилиздобутки  радянських  науковців  у  створенні  йрозвитку  теорії  виховуючого  колективу. Разом зтим науковці відмітили певні недоліки, що “досіструктура  та  зміст  діяльності  колективу,  якправило,  вивчаються  без  глибокого  науковогоаналізу  тенденцій  його  розвитку”  [14,  106].Визначено  перспективні  теми  досліджень  внапрямі виховуючого колективу, до яких віднесеніпитання:  колектив  і  особистість;  роль  і  місцекомсомольських  і  піонерських  організацій  вшкільному колективі.
 На  ІІІ  з’їзді  товариства психологів  у  1968  р.серед  інших  працювала  й  секція  “Структурадитячих колективів  і  взаємини  між дітьми”,  наякій  з  доповідями  виступили  провідні  вчені:О.  Киричук  з  аналізом  проблеми  структуриколективу  класу;  Т. Коннікова виокремила видивзає мовідносин   у  колективах  підлітків;А.   Чернишов  доповів  про  експериментальневивчення  структури  організованості  групшколярів [12].
 Таким чином, результати досліджень з питаньдитячого колективу не лише друкувались у форміокремих  видань,  публікацій  в  педагогічнійперіодиці, що були розраховані на різну аудиторію(учнів,  їх  батьків,  учителів,  директорів  шкіл,науковців),  а й  систематично оприлюднювалисьпід час масових наукових заходів.
 Висновки. Аналіз першоджерел  з проблемиформування дитячого колективу в 60 – 80-х рр.ХХ  ст.  показав,  що  дослідження  українськихучених були спрямовані на здійснення емпіричнихрозвідок, пошук шляхів розв’язання конкретнихпедагогічних  завдань,  висунутих  практикою.Науковцями  активно  застосовувалася  іадаптувалася  до  предмета  дослідженьсоціометрична методика, розроблена Л. Коломінським.
 Перспективи подальших розвідок вбачаємо
 у поглибленому вивченні практико-орієнтованихрозвідок  українських  учених  другої  половиниХХ ст., а також дослідженні змісту та специфікидіяльності наукової школи О. Киричука.
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді. Сучасна людина не мислитьсвого життя без музики. Кіно, радіо,
 телебачення,  концерти,  шоу-програми  завждипривертають  нашу  увагу.  Вони  оформлені  задопомогою  якісного,  продуманого  звуковогосупроводу.  Діяльність  людини,  яка  за  ньоговідповідає,  залишається  за  кадром,  але,  так чиінакше,  саме  вона  забезпечує  цей  супровід,даруючи нам масу позитивних вражень та емоцій.
 Важлива роль в музичному оформленні будь-яких  проектів  належить  звукорежисерові,  впрофесії  якого  повинні  органічно поєднуватисятворче  начало,  музична  обдарованість  зтехнічними  знаннями. Він  розробляє музичнупартитуру  майбутньої  передачі,  підбирає  уфонотеці записи музичних творів, а під час дійствастежить  за  якістю  звучання слова  і  музичного
 супроводу, їхніми фонічними характеристиками.І якість звучання, і рівень музичного оформленняконцертів, музичних фонограм,  телевізійних  тарадіопрограм, потребують значно більшої уваги.Це  давня  проблема,  яка, на жаль,  залишаєтьсяактуальною  і  нині.  Її  розв’язання  залежитьнайперше  від  звукорежисерів.  Переважнабільшість із них спеціальної освіти не мають, томуі працюють здебільшого, як то кажуть, “на око”,покладаються лише на інтуїцію.
 Підготовка  професіонала,  компетентногоспеціаліста,  який  займається  будь-яким  видоммузичної  діяльності,  потребує  володіннякомплексом психолого-педагогічних та музичнихзнань  і  вмінь.  Удосконалення  підготовкимузиканта  знаходиться у прямій  залежності нетільки від правильної орієнтації студента у процесінавчання  на  спеціальних  заняттях,  але  й  від
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 загального  методичного  забезпечення  тапрактичного  досвіду,  які  він  отримує  з  усієїрізноманітності  дисциплін  на  музично-педагогічному або мистецькому факультеті.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій, вяких  започатковано  розв’язання  даноїпроблеми.  У  сучасних  умовах  професійнапідготовка музиканта  стає  предметом науково-педагогічного  дослідження  багатьох  вчених:проблемам  професійного  становленнямайбутнього  фахівця  присвячені  роботиВ. Андрущенка, І. Зязюна, В. Кременя, В. Радула,О. Савченко,  С. Сисоєвої  та  ін.;  підготовкупедагога у вищих навчальних закладах висвітлюютьдослідження О. Глузмана, Р. Гуревич, Н. Мойсеюк,Г. Тарасенко, С. Сисоєвої;  інноваційні підходи допідготовки фахівців – Г. Гунда, В. Сагарда.
 Вивченню  процесу  спеціальної  підготовкистудентів  по  мистецтву  у  вищих  освітніхустановах присвячені наукові роботи по психологіїі педагогіці творчості: Б. Ананьева, В. Андрєєва,А. Брушлінського,  В. Дружініна, Я. Пономарева,Л. Регуш, В. Сластеніна, В. Ільіна та ін.
 Питання  фахової  підготовки  майбутніхпедагогів-музикантів  розглядають  вченіЕ. Абдуллін, О. Олексюк, Г. Падалка, А. Растригіна,О. Ростовський,  М.  Ткач,  А.  Щербакова,Б .  Целковников та ін.
 Однак,  особливості  підготовки  студентів дотехнічних  аспектів  професії,  пов’язаних  ізобробкою звуку (записом, обробкою, відтвореннямзвуку  за допомогою технічних  засобів звуковихстудій) на  сьогодні  мало  дослідженні,  що  ізумовлює актуальність даного дослідження.
 Метою статті є розкриття теоретичних засадпідготовки студентів до роботи звукорежисера устудії  звукозапису.
 Виклад основного змісту дослідження. Длятого,  щоб  студент  актуалізував  свої  творчіможливості,  особистий  потенціал,  музичнуспрямованість  майбутнього  звукорежисера,необхідно створити умови набуття такого досвіду,який  дозволить  йому  досягти  професійноїмайстерності, виразити свою унікальність.
 Реалізація цих завдань багато в чому залежитьвід  процесу  формування  готовності  майбутніхфахівців  до  використання  сучасних  студійнихтехнологій  звукозапису.  Для  цього  необхідноякнайраніше ознайомлювати майбутніх фахівцівз  особливостями  реальної  діяльностізвукорежисера  у цілому,  із  сучасними вимогамидо музичних творів та їх оформлення.
 Становлення висококваліфікованого, творчогомузиканта активно здійснюється під час навчанняу  ВНЗ.  Проаналізуємо  особливості  здійсненняданого виду підготовки.
 Так,  “підготовка”  за  сучасним  тлумачнимсловником української мови – це дія за значеннямпідготувати  –  забезпечити  здійснення,проведення, існування чогось, завчасно роблячи,готуючи  для цього  все необхідне;  запас  знань,навичок,  досвід  і  т. ін.,  набутий  у  процесінавчання, практичної діяльності” [10, 985].
 Професійна  підготовка  –  це  здобуттякваліфікації за відповідним напрямом підготовкиабо спеціальністю,  складовими якої  є  фахова  іпсихолого-педагогічна підготовка [10, 987].
 Підготовка до професійної діяльності загаломвизначається  ступенем  готовності  фахівця  довиконання даної діяльності.
 У сучасному тлумачному словнику українськоїмови готовність розглядають як стан готового абобажання зробити що-небудь [10, 257].
 За  психологічним  словником,  готовністьвитлумачено  як  стан  підготовленості,  у  якомуорганізм налаштований на дію чи реакцію; такийстан людини, при  якому  вона  готова отриматикористь із певного досвіду [6, 200].
 При аналізі психологічного аспекту феноменаготовності  до  діяльності  виокремлено  кількапідходів до його тлумачення.
 Психологічну  готовність  як психічний  стан,певну  зібраність  особистості,  яка допомагає  їйактуалізовувати  й  використовувати  своїможливості  для  успішних  дій,  як  внутрішнійнастрій на певну поведінку у процесі професійноїдіяльності,  який вимагає  розуміння майбутнімивчителями  професійних  завдань, усвідомленнясвоєї відповідальності, бажання  досягти успіхівцілком обґрунтовано трактує В. Лозова  [4].
 Психологічну  готовність  як  інтегральнеособистісне  утворення,  яке  охоплюємотиваційний, когнітивний,  емоційно-вольовийкомпоненти та сукупність знань, умінь і навичок,особистісних  якостей,  адекватних  вимогам,змісту,  умовам  діяльності,  доцільно  розглядаєЛ. Мойсеєнко [5].
 Вивчаючи  психологічний  аспект  проблемиформування  готовності  до  праці,  Г. Балл  [1]детально проаналізував структуру особистості тазакономірності  її  становлення.  Дослідник  укомплексі здібностей до діяльності певного типувиділяє дві сторони: мотиваційну (схильність довідповідного типу діяльності) та інструментальну(оволодіння ефективними стратегіями діяльності,узагальненими способами дій, забезпечуючи цимвільну  орієнтацію у відповідному предметномуполі,  гнучке  пристосування  до  особливостейконкретних  ситуацій).
 До  визначення  поняття  “професійнаготовність” також не знаходимо єдиного підходу.
 Так,  у  сучасному  словнику  з  педагогіки
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 професійна  готовність  студента трактується якінтегративна  особистісна  якість  і  суттєвапередумова  ефективності  діяльності  післязакінчення  вищого  навчального  закладу,  якамістить  мотиваційний,  орієнтаційний,операційний, вольовий, оцінний компоненти. Цевирішальна  умова  швидкої  адаптації  до  умовпраці,  їх  подальшого  професійноговдосконалення, підвищення кваліфікації [8, 638].
 На  думку  А. Ліненко,  готовність  –  ціліснеутворення, яке характеризує емоційно-когнітивнуі вольову мобілізаційність суб’єкта в момент йоговключення в діяльність певного спрямування [3, 56].
 Взаємозв’язок  готовності  до  роботизвукорежисера  із  процесом  його  підготовкивиявляється у наступності та взаємозумовленостіїх  функцій.  Зокрема  К. Дурай-Новакова,характеризуючи співвідношення між поняттями,що  обговорюються,  відзначає,  що  професійнапідготовка до педагогічної діяльності – це не щоінше,  як  формування  готовності  до  неї”  [11].“Підготовка – це динамічний процес, стрижневоюметою  якого  є  формування  такої  професійноїякості як готовність”, – підкреслює В. Ковальов,окреслюючи інші аспекти цього співвідношення[7,  13].  Л. Кадченко,  розширюючи  межітрактування  В. Ковальова,  наголошує,  щопрофесійна  готовність  –  це не  тільки  результат,але  й мета професійної підготовки, початкова йосновна  умова  реалізації  можливостей  кожноїособистості” [7, 14].
 Готовність студентів до роботи звукорежисерау  студії  звукозапису  нами  розуміється  якінтегративна якість особистості, що являє собоюєдність  особистісних  і  функціональнихкомпонентів та  є  умовою успішної професійноїдіяльності,  показником  її  здатності вирішуватиактуальні для музиканта проблеми.
 Підготовка студентів до роботи звукорежисерау  студії  звукозапису  як  підсистема  загальноїсистеми професійно-педагогічної підготовки маєна  меті  оволодіння  студентами  змістом,закономірностями  та  механізмами  діяльностізвукорежисера.
 Отже, маємо розглядати поняття “підготовказвукорежисера”  та  поняття  “готовністьзвукорежисера”  як  взаємопов’язані  тавзаємозалежні, що збагачують та уточнюють однеодного: готовність  виступає як  мета  і  результатпроцесу  професійної  підготовки  майбутньогофахівця,  а  підготовка  –  як  необхідна  умоваформування його готовності.
 Загальноприйнятими компонентами підготовкифахівців  є  теоретичний, практичний та  науково-дослідний компоненти.
 На  сьогодні  для  музиканта  є  недостатнім
 знання теоретичних грамот та вдале застосуванняїх на практиці. Все більшої необхідності набуваєзасвоєння  знань,  пов’язаних  з  комп’ютерноюобробкою звуку  та  записом на студії,  адже  длянадання музиці масовості необхідне її поширенняшляхом введення в інформаційний простір, який,в  свою  чергу,  враховуючи  сучасні  тенденціїрозвитку  суспільства,  вимагає  від  матеріалуволодіння  цифровими якостями.  Таким чином,записавши  музику  на  студії,  правильнообробивши її та отримавши кінцевий цифровийваріант, отримуємо  доступ  до  ключових  ланокпостіндустріального світу  та  маємо можливістьвикористання  свого  продукту,  якзагальнодоступної інформації.
 На  сьогоднішньому  етапі  музика  повиннаволодіти такою невід’ємною характеристикою, якякість,  адже  саме  через  призму  якості  звукувідбувається формування музичного сприйманняособистості.  Саме  від  того,  як  буде  поданийматеріал,  залежить  створення  відповіднихуподобань в уяві слухача. Отже, музика повиннабути не  лише приємною  для сприйняття,  вонаповинна ще й якісно звучати. А цього результатув умовах розвиненого технологічного суспільства,можна досягнути шляхом правильно зробленогозвукозапису. Поняття “якість” розуміється кожнимпо-своєму, тому необхідно затратити деякий часдля  вивчення  способів,  за  допомогою  якихмузичний твір може бути удосконалений. Високаякість  міксу  визначається  різними факторами,зокрема  рівнем  сприйняття  музичного  творуслухачем.
 Створення збалансованого міксу – це тривалийпроцес  роботи  звукорежисера  у  студії,  якийпередбачає процес запису музичних інструментів,вокалу тощо та їх обробки і зведення [2].
 Так  само  як  і  великі  музиканти  повиннівивчати і використовувати теоретичні та технічніаспекти у своєму реальному виконанні, так самоі  після  навчального  процесу  звукорежисерповинен втілювати теорію в практику.
 Звукорежисер як фахівець, який за допомогоютехнічних  звукових  засобів  здійснює  запис,відтворення, обробку, і з’єднання різних звуковихдоріжок,  повинен  володіти  комплексомособистісних та  професійних якостей: володітивисокою  професійною  сумлінністю,  уміннямконцентрувати  увагу,  організаторськимиздібностями,  високою  працездатністю.Звукорежисер  повинен  уміти  швидкоадаптуватися на робочому місці будь-якої технічноїскладності.  Для  того  щоб  стати  хорошимзвукорежисером,  необхідно  володіння  яктворчими, так і технічними аспектами професії.Звукорежисеру  необхідно  мати  знання в  галузі
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 фізики,  акустики,  звукового  технічногообладнання, що суміщаються з музичною освітоюі відмінним музичним слухом.
 У  розпорядженні  звукорежисера  сучаснізвукові пульти, а це дуже складні багатоканальніелектронні пристрої, що мають сотні регуляторіві  перемикачів,  також  він  керує  роботоюбагатоканальних  аналогових  і  цифровихпрогравачів, цифрових робочих станцій, широкимнабором  приладів  для спецефектів.  Управлятицією  складною  технікою,  швидко  вирішуватиконкретні завдання, вибирати варіанти  заміни вразі  відмови  устаткування,  своєчасно  і  чіткопереходити на  резерв може тільки  людина,  щоволодіє  здатністю  миттєво  реагувати на  події  івеликою витримкою.
 Робота  звукорежисера  вимагає  великихтворчих  навичок,  адже  створення  унікальногозвукового середовища –  надзвичайно складнийхудожній процес. Звукорежисер завжди створюєхудожній  звуковий образ,  формує драматургію  іконцепцію звуку,  а  також  створює  нові  звуки  ізаймається їх обробкою.
 У  більшості випадків  робота  звукорежисерапов’язана  з діяльністю  великої кількості  людейсуміжних професій, тому йому необхідні такі якостіяк комунікабельність, вміння працювати в командій  підкоряти  свої  творчі  ідеї  загальномурежисерському задуму.
 Необхідно також бути пристосованим до різнихумов праці, адже ця робота потребує терпіння тачималих  зусиль.  Та найважливіше  –  це  завждибути готовим до навчання, адже з’являються новіпристрої  та  технології  для  покращення  якостізвуку, що полегшують  роботу звукорежисера, таводночас, змушують його вивчати незнайомі длянього  речі  і  професійно  застосовувати  їх  напрактиці.
 Основними аспектами створення збалансованогоміксу музичного твору  в  студії  звукозапису  є:концепція  або  тема,  мелодія,  ритм,  гармонія,словесний текст,  аранжування,  інструментовка,структура твору, виконання,  якість обладнання ізвукозапис, мікшування (зведення) [2; 9].
 Обговоривши  всі  дії,  які можна створити  задопомогою  студійного  обладнання,  необхідноповернутися до початкової концепції: мистецтвозведення полягає у  впливі, що  створюється  задопомогою  студійного  обладнання.  Знаючи  це,можна вивчати різновиди цих взаємодій.
 Крім вивчення техніки,  обладнання,  вмінняпрацювати з людьми, звукорежисер має справу звеликою кількістю різних аспектів. Мікс – це одинз багатьох аспектів, який бере участь у створеннікінцевого  результату  обробки  музичногоматеріалу.
 Основним  завданням  звукорежисера  єзасвоєння  вміння використовувати устаткуваннядля акцентування, поліпшення,  залучення  увагидо самої музики.
 Суть  процесу  зведення  полягає  у  способівзаємодії  обладнання  і  музики.  Роботазвукорежисера проявляється в пошуку найкращоївзаємодії,  внаслідок  якої  музика  зазвучитькрасиво, мелодійно, благородно.
 Висновки  та  перспективи  подальшихдосліджень. Таким чином, створення музичноготвору  –  процес тривалий  та  багатоаспектний  івивчення  особливостей  обробки  звуку  єважливим  аспектом  підготовки  майбутніхучителів музики.
 Подальшого  наукового  вивчення  потребуєвивчення  особливостей  здійснення  навчальноїпрактики  та  її  ролі  у  формуванні  готовностістудентів  до  роботи  звукорежисера  у  студіїзвукозапису.
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 Постановка  проблеми  та  аналізостанніх досліджень  і  публікацій.Рівень  професійної  компетентності,
 особистісних  характеристик вчителя  в  умовахсуспільства  знань,  соціально-економічних  татехнологічних трансформацій суспільство вимагаєосвічених,  творчих  вчителів  зацікавлених  воновленні  знань  і  готових  до  педагогічноїдіяльності  Виняткової  ваги  набуває  проблемастворення  умов  для  постійного  підвищенняпрофесійного рівня педагогічних працівників.
 Розгляду цієї проблеми  присвячено  чималонаукових  праць.  Питання  неперервноїпрофесійної  освіти,  теорії  і  методикипрофесійного  навчання  у  умовах  професійноїдіяльності висвітлені у наукових розвідкахВ. Вихруща, О. Глузмана, С. Гончаренка, І. Жерносека,І. Зязюна, Н. Ничкало, І. Козубовської, З. Курлянд,
 Л. Хомич та  ін. Проблеми розвитку вітчизняноїосвіти і шкільництва в Історичну ретроспективупед агог ічної   освіти  р озкрито  у  роботахО.  Дубасенюк, В. Кеміня, А. Вихруща, І. Курляк,Т.  Завгородньої,  М.  Левківського,  В.  Чайки,М. Чепіль та ін.  Регіональні особливості  історіїосвіти  у  Закарпатті  виокремлені  у  доробкуМ.  Кухти,  Л.  Маляр,  В.  Росула,  Т.  Росул,Г. Розлуцької, О. Фізеші, Т. Цибар, О. Яцини таін.  Проте  жоден  із  названих  науковців  нефокусував  свою  увагу  на  проблемі  фаховоговдосконалення  вчителів  закарпатських  шкіл  учехословацький період.
 Мета статті – розкрити особливості шкільнихвиставок у Закарпатті у період між 1919 та 1938 рр.,з’ясувати організаційно-змістові характеристикироботи виставок.
 Виклад основного матеріалу. Період із 1919
 УДК 371.65(4777.87) “1919/1938”:069.532
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 ОСОБЛИВОСТІ ШКІЛЬНИХ ВИСТАВОК У ЗАКАРПАТТІ (1919 – 1938 РР.)У  статті  розкрито  особливості  шкільних  виставок,  які  користувалися  популярністю  в  освітян
 Закарпаття  чехословацького  періоду.  Шкільні  виставки  відрізнялися  організаційно-змістовимихарактеристиками  але  спільним  було  виявлення  та  поширення  передового  педагогічного  досвіду.Прикметними особливостями виставок визначено поліетнічність учасників виставок та залучення освітян,учнів, батьків, церкви, влади, громадськості, тощо.
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 ОСОБЕННОСТИ ШКОЛЬНЫХ ВЫСТАВОК В ЗАКАРПАТЬЕ (1919 – 1938 гг.)В статье раскрыто особенности школьных  выставок,  популярных среди работников образования
 в  Закарпатье  чехословацкого  периода.  Школьные  выставки  имели  организационно-содержательныеотличия, общим у них было определить и распространить передовой педагогический опит. Особенностьювыставок  считается  поолиэтничность  участвующих  и  привлечение  работников  образования,  учеников,родителей, церкви, власти, общества и т.п.
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 PECULIARITIES OF SCHOOL EXHIBITIONS IN TRANSCARPATHIA REGION(1919 – 1938)
 The  article  reveals  peculiarities  of  school  exhibitions,  which  were  popular  among  educators  ofTranscarpathia  region  during  the  Czechoslovak  period.  School  exhibitions  were  different  in  organizationaland semantic  characteristics,  but what  they had in  common were  identification and dissemination of  advancedpedagogical experience. Notable features of exhibitions were multiculturalism of participants as well as attractingeducators, pupils,  parents, church,  authorities, public,  etc.
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 та  1938  рр  характеризується  перебуваннямтериторії  сучасного  Закарпаття  у  складіЧехословацької республіки під офіційною назвоюПідкарпатська  Русь  на  засадах  автономії,  якеміжнародно-правно  оформлене  на  Празькіймирній конференції Сен-Жерменським договором.На початку чехословацького  періоду  політичнізміни  спричинили нестачу  вчителів,  які  були бготові  співпрацювати  з  новою  владою  таздійснювати  навчальний  процес  українськоюмовою. Змадяризована інтелігенція, яка не бажаласкласти  присягу  чехословацькому  урядові,покидала  країну  і  виїжджала  в  Угорщину  абосаботувала  заходи нової  влади.  Уряд  змушенийбув створити привабливі умови для педагогічноїпраці  і  ситуація  кардинально  змінилась  –вчительські  посади  стали  престижними.Вчительська  праця  високо  оплачувавалась.  Засвідченнями  сучасників,  закарпатські  вчителіотримували  вищу  платню  в  ЧехословацькійРеспубліці,  оплата  вчителя  була  вищою  зазарплату урядових чиновників [2, 194].
 Готовність  до  вдосконалення  педагогічноїмайстерності  у  підкарпаторуських  вчителіввикликало  бажання  прислужитися  власномународу.  Провідні  тогочасні  педагогинаголошували на визначальному впливу вчителяна  соціальний  прогрес  закарпатців.  Зокремавідомий  педагог  і  політичний  діяч  того  часуА.Волошин стверджував, що якщо молода країнахоче швидко  досягнути рівня  культури сусідніхєвропейських народів, то мусить створити умовидля освіту народу. “Се вымагае одъ насъ напряженявсъхъ силъ нашихъ… Еднако внутръшня роботашколы  зависить  головно  одъ  учителя”  [3,  1].Усвідомлювали  роль  вчителів  у  прогресіпідкарптського населення  й  інші  освітні  діячі.Зокрема,  педагог,  громадський  діяч,  авторшкільних  підручників  А.  Маркуш  із  Тячевапорівнював  учителів  із  армією  просвіти,завданням якої є вивести власний народ із убогостій безграмотності. Педагог реально оцінював стантогочасної  освіти.  Тому  розвивав  свої  думкитаким чином: “Учительство тепер не стоить тойстепени не має тої силы”. У результаті роздумівА.  Маркуш  констатує,  що  тільки  професійневдосконалення,  самоосвіта вчителів призведе  їхдо того рівня освіченості та культури, який дастьзмогу  бути  корисними  народу  [5,  66].  Таке  жбачення  проблеми  висловив  І.  Крайнік  –державний  вчитель  із  Ракова  “школа  мае  итизазагальнымъ рухомъ культуральнымъ…вчительмусить  тоту  культуру  знати…мае  учительобовязокъ  знати  житя  педагогичне у  свого  и  удругихъ народовъ” [4, 83].
 Роль сполучної ланки між життям суспільствата  діяльністю  школи  у  відігравали  виставки.Виставки  презентували  досягнення  учасниківосвітнього  процесу,  викликали  бажання  досамовдосконалення,  активізували  творчість,поширювали  професійний  досвід,  надавалиможливість  швидше  зорієнтуватись  упедагогічних новинках і використати їх у власнійдіяльності. До проведення виставок готувались івчителя і учні школи. Учнівські роботи могли бутипредставлені  у вигляді каліграфічно  виконанихвправ із мови або правильно оформлені розв’язкиматематичних задач, різні щоденники, учнівськізошити, рисунки та ручні вироби, тощо. Учителівиставляли результати одноосібних або груповихпедагогічних  досягнень,  плани,  методичнірозробки  та  засоби  навчання  і  виховання,  яківиготовив  учитель  чи  об’єднання  вчителів(корпорація). Матеріали виставки диференціювалисьу залежності від того була виставка  приуроченаодному  шкільному  предмету чи  підсумовуваладосягнення  навчального  закладу  за навчальнийрік. До війни навчальний рік у школі закінчувавсяіспитом  (“віжга”).  Діти були святково  одягнені,приходили  до школи окремі батьки.  Незмінниматрибутом  кожної  виставки  був  шкільнийчасопис, який носив назву “хроніка”. У хроніцівідображали головні події шкільного життя.
 Шкільні  виставки розрізняли  за  масштабом.Так,  першоджерела  вказують  на  такі  видивиставок: місцеві, окружні,  краєві  та  державні.Зазвичай, місцеві виставки проводились з нагодизакінчення  навчального  року.  Школаоприлюднювала  результати  навчально-педагогічного  процесу.  До  роботи  у  виставцізапрошувались  батьки  на  так  звані  “останніcходини”,  тобто  останні  за  навчальний  рікбатьківські збори. Ознайомлювались із роботоюшкільної виставки колеги з навчальних закладіврозміщених поряд. У ході нашого дослідженнявиявлені матеріали,  що  підтверджують  роботувиставки  трудової  (чинної)  школи  в  Ужгороді(1926  р.).  Метою  влаштування  виставки  булопокати як на даному етапі розвитку шкільництваздійснюється виховання учнів у народній школі.До  участі  запрошували  вчителів  із  своїмиекспонатами та  педагогічні колективи,  у розрізівиховання  та  виховую чого навчання молодшихшколярів. Для заохочення укчисників визначилитри  призових місця  і  з оголошенням призовогофонду. Про участь заявили 12 учасників, а саме:6 представляли  школи  та  6  вчителів приймалиучасть одноосібно (2 – вчителі народних шкіл, 2–  горожанок,  2  –  упражнительних  шкіл;  затериторіальним  принципом  учасники
 ОСОБЛИВОСТІ ШКІЛЬНИХ ВИСТАВОК У ЗАКАРПАТТІ (1919 – 1938 РР.)
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 розприділялись так: 2 – із Чехії, 3 – із Моравії, 7 –із  Підкарпатської  Русі;  за  національноїприналежністю:  8  –  чеської  національності,  3українці  (русини), 1  –  словак. Робота виставкирозділялась по двох напрямках. Перший – школи:різьба по дереву і народний орнамент у малюнках(школа с. Волове, фаховий учитель К. Наздера),ручна праця (школа с. Свалява, учитель К. Кубічек),засоби начання читанню, таблиці  для  вивченнядодавання,  учнівські  вироби  з  паперу та  глини(учитель  М.  Домбровська),  моделюваннямісцевості села з глини, паперурисування планумісцевості,  вироби  із  глини,  малюнки,  сувеніри(учитель  С.  Орос),  стилістичні  вправи,каліграфічне  письмо,  класний  щоденник,діаграми,  геометричні  рисунки,  господарськіприлади, іграшки, писанки тощо (А. Домбровський,директор державної народної школи с. Порошкове),та ін.
 Другий напрямок  передбачав оприлюдненнявласних методичних напрацювань – методичнихпосібників,  підручників  та  засобів початковогонавчання.  Професор  Й.  Кубалек  (Празькаупражняюча  школа)  представляв  збірник,видрукований  за  власні  кошти, у  якому зібраніучнівські  твори,  ілюстровані  дітьми.  УчительБ.  Кладиво  із  с. Бланско  (Моравія) представлявілюстративні матеріали до творчих робіт “Першетравня”, “Пластовий збір”, тощо. “Малий живийбуквар”,  “Великий  живий  буквар”,  таблиці  длявивчення  множення на  10, 100,  200,  “Класнийкалендар  природи”,  фотоальбом  “Прага”,фотографії  та  діапозитиви  для  вивчення  тілалюдини демонстрував вчитель фаховий учительЗ.  Главка  (м.  Берегово).  Вчитель  Я.  Волдан  ізморавського  с.  Немешть  демонстрував  власнурозробку столярського станка для уроків ручної праці.
 Робота виставки викликала зацікавлення колегале  при  підведенні  підсумків  шкільнийінспекторат відзначив необхідність  залучати  довиставок  більшу  кількість  учасників  та  дляпідготовки наступної виставки ознайомлюватисьіз  педагогічними  новинками  із  професійнихвидань.  Для  реалізації  цих  рішень  учительськібібліотеки  округи  поповнились  методичнимивиданнями, серед яких: “Нова школа соціальноговиховання”,  “Теорія  і  практика  соціальноговиховання”  (С.  Русова.),  “Метод  науковоїпедагогіки”  (М. Монтесорі).  “Активно-трудовойметод  обучения”  (П.  Афанасьев),  “Дети  –работники  будущего”  (С.  Шацький)  та  ін.Вчителям  висловлено  прохання  подавати  своїрекомендації  щодо  поповнення  бібліотекифаховою літературою [6].
 Більшої ваги надавалось окружним виставкам.
 Їх роботу  приурочували  педагогічному  дню,  уякий школа організовувала творчий  звіт. На ційвиставці  експонувались  найкращі  роботи,відібрані у різних навчальних закладах виставкахокругу.  В  шкільних  виставках  брали  участьпедагогічні  гуртки.  Окрім  вищенаведенихучнівських  та  вчительських  робіт  із  шкільнихвиставок  тут  представляли найкращі  методичнізібрання вчителів  шкільного округу. Завданнямвчителів було почерпнути із цих репрезентованихпраць  корисні  ідеї  для  покращення  власноїпедагогічної роботи. Організацією окружних виставокзаймався інспекторат, а звіт про роботу друкувавсяу місцевих педагогічних часописах [1, 11].
 Наші  дослідження  свідчать,  що  в  школахчехословаччини  популярними  заходами  булишкільні тижні. Як правило,  у кінці  навчальногороку  на  протязі  тижня організували  змагання,забави,  лялькові  вистави,  концерти,театралізовані дійства, презентації, майстер-класи,бесіди, дискусії, конференції, екскурсії та ін. [9].
 До  роботи у цих  заходах долучались учителіта  учні,  батьки  і  запрошувались  гості  із  іншихпедагогічних  установ,  меценати,  священники,представники  влади,  громадськість,  тощо.Прикметної ознакою тижнів школи були виставки,які  розкривали  здобутки  учнів,  доносили  догромадськості  творчі  досягнення  вчительськоїпраці та підносили освітній рівень усіх учасниківвиставок.
 Зазначимо, що особливе зацікавлення фахівціві  громадськості  викликав  захід  мистецькогоспрямування  під  назвою  “Школьна  вистава  вУжгороді”,  організований  у  червні  1924 р.  підкерівництвом  шкільного  інспектора Й. Пешинив  Ужгороді.  Крім  представників  шкільництваужгородського  округу  до  участі  у  виставізапрошувались вчителі та педагогічні колективиз усієї республіки (Чехії, Словакії, моравії, та ін.).Експонати вистави займали 8 шкільних корпусів(53  класи).  До  проведення  вистави  булапроведена масштабна підготовка: розіслано 2000примірників  інформаційного  повідомленняукраїнською  та  чеською  мовами,  укладенопрограму  вистави  з  проектом  розташуванняекспонатів  і  всіма  додатковими  заходами(привітаннями,  виставами,  концертами,змаганнями,  курсами  і лекціями для  вчителів,тощо.  Особливу увагу приділено  інформаційнійроботі  вистави:  за  участю  відомого художникаЙ. Бокшая розроблені рекламні плакати. Програмата  інформаційні  повідомлення  видрукувані  взасобах масової  інформації,  зокрема  в  журналі“Учитель”  (1924, Р.  ІV, с. 189)  та  ін.  Шкільнийвідділ  видав  розпорядження  шкільним
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 інспекторатам  щодо  підготовки  експонатів  таорганізації  і  керівництва  шкільнимипредставництвами  краєвої  вистави.  Окресленоумови нагородження учасників вистави по різнихномінаціях. Як свідчить оприлюднений кошторис,на проведення заходу із державного бюджету булавиділена вражаюча сума – 72.569 чеських корун[8, 233].
 Найбільш  масштабним  заходом  булаорганізована  Міністерством  шкільництва  інародної  освіти  (МШНО)  виставка  сучасноїкультури у Брно (1928 р.). Знаменно, що у назвізаходу освіта визначена як культурне явище, якезабезпечує  взаємозв’язок  між  освітнімсередовищем навчального закладу і культурниминадбаннями  людства.  Робота  виставкипередбачала три складові: 1) освіта вчителів;2)  позашкільна культуна  і  соціальна  діяльністьвчителів народної і горожанської школи у 1926 –1927 н.р.; 3) розвиток горожанської школи [6, 8].
 Педагоги  із  різних  шкіл  ЧехословацькоїРеспубліки  ділились  досвідом  роботи,представляли  свої кращі  професійні надбання.Згідно розпорядження МШНО № 51.178 – 1 від 5травня 1927 р. на базі аналізу роботи за попереднєдесятиліття та  конкурсного  відбору  до  участі увиставці  запрошені  материнські,  народні  тагорожанські школи. Робота виставки розпочалась16 грудня конференціями у трьох містах Словакії–  Піштянах,  Зволені,  Кошице  та  в  Ужгороді.Участь у виставці стимулювала до вдосконалення,плідної діяльності освітніх установ та викликалабажання  довести  свій  високий  професійнийрівень.  Школи  кожного  ступеню  республікипредставляли окрему експозицію. Наприклад, дляекспонатів народної школи  збудували павільйонплощею  1000  кв.  м.  Кожну  ступінь  школирозміщено  по  секціях:  материнська  школа  –адаптація  дитини,  облаштування  бібліотекидошкільника, організація життєдіяльності дитинив  дошкільному  закладі,  засоби  виховання,передовий педагогічний  досвід,  творчі  пошукипедагогів  материнської  школи,  рекомендованалітература для вивчення практиками дошкільноговиховання. В  одну секцію об’єднані  народні  тагорожанські  школи,  які  працювали  за  такиминапрямами: експериментальні школи, модернізаціястарої  народної  та  горожанської  школи,експериментальне навчання  у  першокласників,моральне  виховання,  вивчення  окремихпредметів,  рекомендації до  створення  зразковоїучнівської та вчительської  бібліотек. Важливогозначення  надавалось територіальному колоритунавчальних закладів із Підкарпатської Русі, Чехії,Моравії, Силезії і Словакії.
 Модернізація  освіти  у  міжвоєнний  періодсфокусована  на  створенні  системи  освіти  длянаціональних  меншостей,  які  компактнопроживають на  території  регіону. Невід’ємноюскладовою  навчально-виховного  процесу  вшколах  було  заохочення  учнів  до  вивченнякультури представників різних груп суспільства.На  виставці  національне  розмаїття  регіонувраховане  у  виокремлені  культурнихособливостей  навчальних  закладів  за  мовоювикладання – руські, мадярські, чеські, румунські,німецькі та ін. школи. Обов’язковою вимогою булооблаштування  краєзнавчого  кутка  із  фігурамидітей у народних костюмах краю з типовими дляцієї  місцевості  дитячими  іграшками,  народнівироби та книжна виставка, виставка фотографій,які  відображають  головні  моменти  шкільногожиття.  Зацікавлення  викликає  рекомендаціяМШНО  підготувати кінофільм  про  навчальнийзаклад.  Фільмування  здійснювалось  зависновками  так  званої  “фільмової”  комісії  відшкільного відділу краєвої цивільної управи, щоб“сцени  були  з  учнями  відпрацьовані  тавпорядковані як годиться для фільму” [6, 5].
 З  метою  відбору  експонатів  для  участі  увиставці  Шкільний  відділ  Підкарпатської Русіскликав 15 лютого 1928 р. народу представниківрізного типу народних та горожанських шкіл, наякій обговорено головні завдання підготовки дозаходу.  Нарада  постановила  створити  робочугрупу,  до  якої  обрано  відповідальними  зашкільний  відділ  Й.  Пешину  та  Ю.  Ревая,  засередні шкільництво І. Панькевича та С. Кугела,за горожанські школи Е. Паржизека,  за народнішколи С. Федора, Н. Мальця, та Ю. Магдо. Передробочою  групою  поставлено  завдання  гіднопідготувати представництво краю на виставці уБрно.  Робоча  група  затвердила  до  участі  увиставці  ряд експонатів:  1)  унікальні предметидитячого куточка материнської школи із с. ТурьяРемета, відповідальна вчителька державної школиР. Ярошова; 2) проект “Різдво на ПідкарпатськійРусі”  від  Рахівського  шкільного  округу  підкерівництвом  шкільного  інспектора  Й.  Криж;предмети народного побуту із Іршавського округу,які доповнять різдвяну тематику; 3) окремі збіркилітературної творчості та наукових праць вчителівПідкарпатської Русі; 4) горожанські школи: проект“Екскурсія  до  пам’ятки  історії  –  Каплиці  уГорянах”, організатор директор державної руськоїгорожанської  школи в м. Ужгород Е. Парзижек,проект  “Вирощування  кукурудзи  на  поляхПідкарпатської  Русі”  створений  вчителямигорожанської школи у с. Білки, директор К. Паздера;ужгородська  горжанська школа подає  учнівські
 ОСОБЛИВОСТІ ШКІЛЬНИХ ВИСТАВОК У ЗАКАРПАТТІ (1919 – 1938 РР.)
 Молодь і ринок №7 (126), 2015

Page 126
                        
                        

125 Молодь і ринок №7 (126), 2015
 роботи,  серед  них:  гіпсовий  макет  каплиці,елементи  фресок,  орнаменти  для  декоруваннякаплицы,  опис  історії  каплиці,  фотоальбом  іззнімків  шкільного  фотоапарату  виготовленогоучнями  під  керівництвом  вчителя  фізики,привітання учасникам виставки, тощо. Особливоцінним  експонатом  вважалися  виставкарепродукцій  та  картин  художника  Е.  Бокшая.Важливим  досягненням виставки  стали власнівинаходи місцевих вчителів. Таким чином коженвчитель отримав можливість репрезентувати своюпрацю  державному  рівні.  Звіти  про  роботу  таучасть делегатів від шкільництва ПідкарпатськоїРусі видрукували усі періодичні видання [6, 10].
 Усе вищенаведене дає нам підстави до певнихвисновків.  У  міжвоєнний  період  у  Закарпаттіпопулярністю користувалися  шкільні виставки.Виставки  організовували  по  рівнях  школа  –шкільний  округ  –  край  –  країна.  Зазвичайпроведення виставок фінансувалося державою.Відповідно до рівня виставки змінювався масштабта  тривалість  роботи.  Виставки  відрізнялисязмістовими  характеристиками:  предметні,тематичні, проблемні, тощо. За підготовку кращихматеріалів  виставки  учасники  отримуваливинагороду. Представлені на виставках експозиціївідображали поліетнічність регіону.
 Метою  шкільних  виставок було презентаціяпедагогічної  майстерності  виявлення  тапоширення нових педагогічних ідей, навчально-виховних технологій, популяризація педагогічнихздобутків та формування позитивного ставленнягромадськості до праці вчителя. Шкільні виставки
 сприяли  обміну  та  поширенню  передовогопедагогічного досвіду  та  впровадженню його ушкільну  практику.  Особливістю  шкільнихвиставок було  залучення до  їх роботи широкогокола учасників:  освітян, учнів, батьків, церкви,влади, громади, тощо.
 Наша  стаття  не  вичерпує  усіх  аспектівокресленої  проблеми.  Подальшого  вивченняпотребують питання організації педагогічних днівта  педагогічних  екскурсій  з  метою  обмінудосвідом.
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 Постановка проблеми та актуальністьїї  дослідження.  Прогрес  сучасногоспорту пов’язаний з удосконаленням
 методики підготовки спортсменів високої кваліфікаціїта  забезпеченням  рівня  їх  підготовленості  увідповідності з вимогами змагальної діяльності.
 Підвищення майстерності футболістів, у своючергу, пов’язане із кваліфікованим навчанням грідітей,  які  займаються  футболом,  а  згодом  ікваліфікованою  тактичною  підготовкоюфутболістів. Особливе місце в процесі підготовкифутболістів  повинно  бути  відведене  процесувиховання індивідуальної та командної “тактичноїграмотності”  гравців.  При  сучасному високомурівневі  спортивних  досягнень  саме  тактичнапідготовленість окремих  футболістів  і команд вцілому набуває першочергового значення.
 Проте, низка аспектів, які стосуються побудовимоделей  у  футболі,  свідчить,  що  проблемамоделювання тактичних дій у процесі підготовкифутболістів залишається недостатньо дослідженоюі вимагає ґрунтовнішого наукового аналізу.
 Аналіз  останніх  досліджень  і  публікацій  зпроблеми. Особливе  місце в процесі  навчанняюних  футболістів  повинно  бути  відведенепроцесу виховання  індивідуальної  та командної“тактичної грамотності” гравців (М.С. Полишкис,М.А.  Годик,  Г.А.  Лисенчук).  При  сучасномувисокому  рівневі  спортивних  досягнень  саметактична підготовленість  окремих футболістів  ікоманд в цілому набуває першочергового значення(A.S.  Torrelles,  C.  Frattarde,  А.М.  Зеленцов,В.В.  Лобановский,  Й.Г.  Фалес).  На  думкуП.М. Казакова,  Г.А. Лисенчука,  В.В. Соломонко,А.М. Зеленцова,  В.М.  Шамардіна  футболхарактеризується гармонійною наступальною таоборонною  потужністю  команд,  зміцненнямвзаємозв’язку між атакою та обороною. Саме томуна думку фахівців особливу увагу треба приділятитехніко-тактичної майстерності футболістів,  якавизначається  великою  кількістю  прийомів  і  єбазою для ефективної змагальної діяльності.
 Мета статті – визначити особливості технічноїпідготовки футболістів.
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 Виклад  основних  положень.  Футбол  маєвелику  кількість  різноманітних  технічнихприйомів.  Від того наскільки  вміло  і обдуманогравець їх застосовує, залежить багато чого, у томучислі  й кінцевий результат  матчу. Трапляєтьсятак, що непродумане використання гравцем тогоабо  іншого технічного  прийому,  іде  врозріз  ізкомандною тактикою  й  установкою тренера  наматч.
 Практика  підготовки  провідних  команд  зфутболу  засвідчує  ефективність  застосуванняметодів  моделювання  в  цьому  виді  спорту.Завдяки  змодельованим  на  навчально-тренувальних заняттях ситуаціям, наближеним дореальних умов змагальної діяльності, апробуютьсямоделі гри з конкретним суперником. У сучасномуфутболі  нагромаджено  певний  досвідмоделювання тактичної підготовки, розробленозначну кількість моделей тренувальних програм.Проте  стратегія  підготовки  футболістів,  іособливо  юних  футболістів,  практично  невідпрацьовується [5, 299].
 У сучасному футболі гра “зв’язками” гравціввикликана практичною необхідністю. Наявність“зв’язок”,  присутність  у  “зв’язках”  гравцівконструктивного плану, а у взаємодіях партнеріву  рамках  однієї  “зв’язки” –  завчасно  розученихходів,  є  основою  логічних  комбінаційних  дійфутболістів.
 Як  свідчать  наукові  дослідження,  схеми  імеханізми  організації  гри,  які  забезпечуютьскладну  структуру  футболу,  не  повинніскладатися з громіздких комбінацій. Моделюванняу  навчально-тренувальному  процесі  взаємодійрізноманітних  “зв’язок”,  створюватимепередумови для ефективної тактичної діяльностіфутболістів [6, 288].
 Усвідомлюючи  переваги комбінаційної  гри,теоретики  та  практики  футболу  вважають,  щовзаємодії чотирьох – п’яти “зв’язок” футболістівзабезпечують  команді  значні  переваги  надсуперником. Наявність восьми – десяти “зв’язок”– характеристика суперкомандної гри, проти якоїпрактично немає  можливості  захистити ворота.Дана  модель  доводить,  що  можливостівикористання тактичних дій у футболі практичноневичерпні.
 Окрім  того,  вихідними  в  тактичних  діяхфутболістів повинен бути  загальний  тактичнийзадум,  принципи  ведення  гри,  яківідпрацьовуються  до  матчу  як  основна  лініяорганізації дій, взаємозв’язків окремих гравців іланок та подолання протидій суперників на шляхудо мети.
 Встановлено, що рівень індивідуальної техніко-
 тактичної підготовленості  залежить від синтезуспеціалізації та універсалізації футболіста. В своючергу, універсалізація базується на високому рівніспеціалізації,  тому  основним, в даному випадку,є  надійне  виконання  функцій  і обов’язків свогоамплуа. Необхідно також враховувати не  тількиякість  виконання  окремих  прийомів,  але  і  їхефективність, значущість та місце виконання [4, 65].
 Індивідуальні  техніко-тактичні  дії  (ТТД)умовно можуть бути розділені на дві групи:
 1.  Активні  (контактні)  ТТД,  спрямовані  наподолання опору суперника.
 2. Підготовчі (неконтактні) ТТД, які виконуютьсябез протидії суперника.
 Для  гравців  різних  амплуа,  в  тому  числі,  іворотаря характерні різні коефіцієнти значущостітехніко-тактичних дій. Найбільш значущими длякрайніх захисників є відбір м’яча, перехопленням’яча,  гра  головою; для  заднього центральногозахисника – перехоплення, відбір, довгі передачі;для переднього центрального захисника – відбір,перехоплення,  гра  головою;  для  опорногопівзахисника – довгі передачі, короткі та середніпередачі вперед, відбір; для крайніх півзахисників–  короткі  та  середні  передачі  вперед,  довгіпередачі,  дриблінг;  для  центральногопівзахисника – короткі та середні передачі вперед,дриблінг, удари у площину воріт; для нападників– удари у площину воріт, дриблінг, гра головою.Для  воротаря,  який  приймає участь  у  техніко-тактичних  діях, що  характерні  для  змагальноїдіяльності польових гравців, найбільш значущимиє  довгі  передачі  і  короткі  та  середні  передачівперед.  Дані  коефіцієнти  доцільновикористовувати  при  оцінці  техніко-тактичноїдіяльності футболістів [2, 35 – 37].
 Проте,  часто  гравці  демонструють  найвищі(модельні)  показники  за  рахунок  виконанняприйомів  (передачі  впоперек-назад)  в  ігровихситуаціях, що не сприяють загостренню гри і немають  великого  значення  для  досягненняпереможного  результату.  Інші  футболісти,  яківиконують техніко-тактичні дії, що загострюютьігрову ситуацію, не досягають високих результатіву  надійності  виконання  техніко-тактичнихприйомів у зв’язку з частими втратами м’яча.
 Тому  для  визначення  рівня  виконаннямодельних характеристик  змагальної  діяльностінеобхідно використовувати оцінку спеціалізації таінтегральну  оцінку  техніко-тактичноїпідготовленості футболістів, при формуванні якихтреба  опиратися  на  поняття  ефективності,надійності  та  змагальної  активності,  а  такожвраховувати  коефіцієнти  значущості  техніко-тактичних дій футболістів різних амплуа.
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 Результати  наукових  досліджень  дозволилиприпустити,  що  найефективнішими  засобамипідвищення  техніко-тактичної  підготовленостіфутболістів  можуть  бути  тренувальні  моделівпливів,  при  яких  враховуються  особливостізмагальної діяльності [1, 228].
 Для  оптимізації  тактичної  діяльностіфутболістів,  при  підборі  ігрових  вправ,спрямованих на вдосконалення індивідуальних таколективних  наступальних  тактичних  дій,потрібно  виходити  із  вимог  відповідності  доструктури змагальної діяльності. У вправах, щомоделюють  наступальні  групові  взаємодії,потрібно  встановити  суворий  контроль  закількістю  ходів,  напрямком  запропонованихкомбінацій, вибором найбільш ефективних зондля  останньої  передачі  м’яча,  а  також  заоптимальною  дистанцією  результативнихзавершальних  ударів.  Значне  місце  посідаютьскладні  координаційно-спеціалізовані  вправи,сутність яких полягає у моделюванні тактичнихвзаємодій у завершальній фазі атаки.
 В  техніко-тактичних  заняттях  футболістівповинні бути частими вправи, які спрямовані навдосконалення  “скритих”  середніх  та  довгихпередач  м’яча  різними  способами.  Віндивідуальних  та  колективних  вправах  звиконанням  завершального  удару  обов’язковізавдання  на  точність.  Вправи  стереотипногохарактеру, без певного тактичного змісту, що несприяє  підвищенню  техніко-тактичноїпідготовленості  футболістів,  мають  займатинайменше тренувального часу спортсменів [3, 26].
 Справжнім гравцем може вважатися той, хтодіє на  полі  прораховано, порівнює свої  сили  йтехнічне вміння з конкретною ігровою ситуацією,сильними  й  слабкими  сторонами  в  підготовцісуперників. От чому кожний футболіст повиненпрагнути  не  тільки  вдосконалювати  технічніприйоми  й розвивати фізичні якості,  але  такожзасвоювати  всі  тактичні  премудрості  футболу.Насамперед  він  повинен  правильно  й  вчасновиходити  на  вільне  місце,  опікати  суперника,робити точні й раціональні передачі партнерам,уміло  використовувати  обведення  і  удари  поворотам,  підтримувати  й  самому  зав’язуватикомбінаційну гру й т.д. Одною з головних вимогдо  тактичної  підготовленості футболіста є  йоговміння  підкоряти  свої  дії  інтересам  команди,командної тактики,  хоча  індивідуальні тактичнідії також немало важливі.
 До індивідуальних тактичних дій відносятьсявідкривання й закривання, ведення й обведення,удари  по  воротам,  відбір  м’яча.  Розучуванняіндивідуальних тактичних дій доцільно проводити
 в  єдності  із  процесом  освоєння  технічнихприйомів.  У  протилежному  випадку  процесосвоєння  основних  технічних  прийомів  будеформальним і неефективним [3, 35].
 Відкривання.  Відкривання  означає  вихідфутболіста на вільну позицію, що дає можливістьзвільнитися від опіки суперника, відірватися віднього  й,  одержавши  м’яч,  виконати  удар  поворотам. Гравець, який відкрився, може повестисуперника  за  собою, звільняючи  шлях до  ворітпротилежної команди одному зі своїх партнерів.Вихід на вільне місце, як правило, здійснюєтьсяна швидкості. Цьому можуть передувати імітаціягравцем  деякої  пасивності  з  метою  введенняопікуна  в  оману  або  ж  рухи,  які  заплутуютьсуперника.  Відкриватися можна вперед, убік,  апри  необхідності й  назад. Причому  робити  цепотрібно  вчасно,  а  саме  в  той  момент,  колипартнер готовий зробити передачу на вільне місце[2, 88].
 Закривання.  Закриванням  суперниканазивається така дія футболіста, яка спрямованана  заняття вигідної  позиції, що заважає виходусуперника  на  вільне  місце  або  оволодіннюм’ячем.  Ті,  хто  вміло  закривають  суперника,одержують  сприятливу  можливість  вчасновступити в  боротьбу  за  м’яч, не дати  одержатим’яч  супернику  й  у  такий спосіб  зірвати  атакупротилежної  команди.  У  різних  ситуаціяхзакривання  може  здійснюватися  по-різному.Однак  у  всіх  випадках  незмінна  позиціязакриваючого гравця: він повинен зайняти місцеміж  суперником  і  своїми  воротами.  При  цьомувраховується  наступна  вимога:  чим  ближчесуперник розташувалася до воріт, тим ближче донього варто перебувати [1, 229].
 Ведення й обведення. Ведення й обведення –ефективні прийоми гри. Уміло використовуючиведення  м’яча  різними  способами  й  на  різнійшвидкості в сполученні з переконливими рухами,які  вводять  в  оману,  футболіст  одержуєсприятливу можливість для виходу на вільне місцеабо для нанесення удару по воротам. У ході грифутболісти  люблять  використовувати й  веденням’яча, і обведення. Однак найчастіше це робитьсяна  шкоду  команді.  Тому  в  тих  випадках,  колипартнер зайняв вигідну позицію, варто направитим’яч йому.  Адже своєчасна й точна передача –теж  грізна  зброя. Проте  веденню  й  обведеннянеобхідно приділяти також підвищену увагу.
 Удари по воротам. Футболісти, які володіютьрізноманітними  ударами  й  уміють  наноситинесподівані удари по воротам, значно підвищуютьатакуючий  потенціал  своєї  команди.  Удари  поворотам не повинні  бути  прерогативою  тільки
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 гравців  нападу.  Цією  найважливішоюіндивідуальною тактичною дією повинні володітивсі футболісти незалежно від займаного місця вкоманді.
 Відбір  м’яча.  Відбір  м’яча  –  важливийтактичний  прийом  протидії  суперникам,  яківолодіють  м’ячем.  Кожний  футболіст  повиненпам’ятати,  що  відразу  ж  після  втрати  м’ячанеобхідно  прагнути  до  створення  суперникамперешкод  з  метою  відбору  м’яча.  Безумовно,легше всього опанувати м’ячем, коли суперниковіспрямована  передача.  Відбір  також  доцільнопочинати при прийманні м’яча суперником  абопід час ведення.
 Добре  відпрацьовані  групові  тактичні  діїприкрашають гру, роблячи її більше привабливоюй  захоплюючою.  Освоєння  цих  прийоміврекомендується  почати  в  міру  освоєнняіндивідуальних тактичних дій з найбільш простоїформи – у парі з партнером. Поступово довестичисло гравців, які беруть участь у тій або іншійвправі до 3 – 5 осіб.
 Передачі  м’яча.  Гравець,  який  володіємистецтвом  виконувати  точні  й  своєчасніпередачі партнерам,  приносить  більшу користькоманді, прикрашає її дії. За допомогою передач,як  правило,  організується  атака  на  воротасуперників,  підготовляється  момент  длязавершального  удару  по  воротам.  Однакправильно виконати передачу – справа непроста.Віддавати  м’яч необхідно  тому  партнерові, щозаймає  більш  вигідну  позицію.  Найкраще  цезробити так, щоб партнер зміг прийняти м’яч урусі й відразу продовжити атаку або завдати ударупо  воротам.  У  процесі  гри  потрібноурізноманітнювати  виконання  передач,  тобтовиконувати й короткі, і середні, і довгі. Чергуватитреба також передачі низом і верхом, поперечні йпоздовжні. Це утруднить дії суперників у захисті,не дасть  їм  можливості пристосуватися  до  грикоманди суперників [3, 36].
 Відбір  м’яча  за  допомогою погоджених дій.Відбір  м’яча  за  допомогою  погоджених  дійвиглядає як взаємостраховка гравців при захистісвоїх  воріт.  Взаємостраховку  необхідновикористовувати  для  надання  допомогипартнерам, коли ті  з  якоїсь  причини виявилисяобіграними  суперниками.  Використовуєтьсявзаємостраховка  й  у  тих  випадках,  колистрахується  небезпечна  зона  перед  воротами,наприклад,  якщо  партнер  виводится  із  зонисуперником.  Відбір  м’яча  за  допомогоюпогоджених  дій  вимагає  від  гравців  великоговзаєморозуміння, злагодженості в грі.
 От  один  із  прикладів  взаємостраховки.Нападаючий суперників на фланзі обіграв лівого
 захисника й кинувся до воріт. Однак останньогопідстрахував  центральний  захисник,  вчасноатакувавши  суперника  з  м’ячем.  У свою  чергупрогравший  єдиноборство  лівий  захисник  неповинен залишатися в пасивному положенні. Вінповинен швидко зорієнтуватися й взяти під опікунеприкритого нападаючої протилежної команди,якого тримав  центральний захисник. Освоєннявзаємостраховки  рекомендовано  проводити  увправах  у  такій  послідовності:  спочатку  двазахисники  грають  проти  одного  нападаючого,потім три захисники проти одного нападаючого,три  захисники  проти  двох  нападаючих,  двазахисники  проти  двох нападаючих,  три протитрьох, чотирьох.
 Щоб дати можливість  краще “відчути” одинодного під час гри, необхідно спочатку проводититовариські матчі з більше слабкими, а головне, збільше повільними у швидкості суперниками. Грастане  набагато  ефективніше,  якщо  гравціпоступово  перейдуть  від  спонтанних,  раптовостворюваних  комбінацій  на  окремих  ділянкахполя, до  більш  погоджених  дій.  Гравці будутьпочувати себе набагато спокійніше й впевненіше,якщо будуть добре знати чого очікувати один відодного в тому або іншому ігровому епізоді. Самедля цього  необхідно  на тренувальних  заняттяхнагравати комбінації в лініях захисту, півзахистуй нападу та удосконалювати тактичну підготовкуфутболістів.
 Висновки.  Аналіз  науково-методичноїлітератури  з  футболу  доводить,  що  питанняметодики  тактичної  підготовки  футболістіввисвітлюється  досить  односторонньо,  і,  якправило,  автори  наукових  робіт  обмежуютьсяузагальненням  досвіду підготовки спортсменів.Проведений аналіз сучасних публікацій засвідчив,що дослідження даної проблеми може доповнитиуявлення  про закономірності процесу  тактичноїпідготовки футболістів.
 Використання  методів  моделювання  зурахуванням особливостей змагальної діяльностів  практиці  підготовки  футбольних  командпозитивно  впливає  на  підвищення  техніко-тактичної  підготовленості  та  ефективностііндивідуальних, групових і командних тактичнихдій.
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 Постановка проблеми. Сучасний світстикнувся  з  інтенсивними змінами вусіх  сферах  життя,  викликаними
 революцією в галузі інформаційних, комунікаційнихсистем, стиранням інформаційних, релігійних тощокордонів.  Такі  процеси  змінюють  вимоги  допідготовки фахівців, які сьогодні не лише маютьбути готовими творчо виконувати покладені  наних обов’язки, але й володіти принаймні однієюіноземною мовою.
 Важлива  роль  у  цьому  належить  закладам
 післядипломної  освіти.  Адже  вони  покликаніготувати фахівця, спроможного добре виконуватисвої  функції  в  умовах  світу,  що  швидкозмінюється.  Принагідно  зазначимо,  щопіслядипломна  освіта  –  це  спеціалізованевдосконалення освіти та професійної підготовкиособи  шляхом  поглиблення,  розширення  таоновлення її професійних знань, умінь та навичокабо отримання  іншої професії,  спеціальності наоснові  здобутого  раніше  освітнього  рівня  тапрактичного досвіду [8].
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 Н. Протасова  подає  таке  визначення:післядипломна  освіта –  це система навчання тарозвитку фахівців з вищою освітою з: приведенняїх професійного рівня кваліфікації у відповідністьдо світових стандартів, вимог часу, індивідуально-особистісних та виробничих потреб; удосконаленняїх  наукового  та  загальнокультурного(загальноосвітнього) рівня; стимулювання та розвиткутворчого і духовного потенціалу особистості, якевідбувається  у  спеціалізованих  державних,приватних  навчальних  закладах  та  засобамисамоосвіти і керується державними стандартамидо фаху певних рівнів кваліфікації відповідно довимог  суспільно-економічного  та  науково-технічного прогресу [9].
 Метою післядипломної освіти  є  задоволенняіндивідуальних потреб фахівців у особистому тапрофесійному  зростанні,  підвищення  їхконкурентоспроможності  відповідно  досуспільних потреб, а також забезпечення потребдержави у кваліфікованих кадрах високого рівняпрофесіоналізму  та  культури,  здатнихкомпетентно  і відповідально виконувати фаховіфункції,  впроваджувати  у  виробництво  новітехнології,  сприяти  подальшому  соціально-економічному розвитку суспільства.
 До  її  завдань  належать:  1) поглиблення,розширення, оновлення знань, умінь, навичок такомпетентностей  фахівців  відповідно  додосягнень науково-технічного прогресу та вимогринку; 2) удосконалення професійної майстерностіта розширення фахової компетенції; 3) сприянняінноваційному розвитку особистості, її здатностіадаптуватись  до  умов  стрімкозмінногосуспільства; 4) стимулювання потреби у загальнійта професійній самоосвіті; 5) формування потребиособистості  в  інтелектуальному,  культурному  ідуховному  розвитку,  орієнтації  особи  назбереження  та  примноження  гуманістичнихсуспільних цінностей;  6) сприяння формуваннюгромадянської позиції особи, здатності до життяв умовах  сучасної цивілізації,  демократичногорозвитку суспільства.
 Закладами післядипломної освіти можуть бути:академії,  інститути  післядипломної  освіти;структурні підрозділи вищих навчальних закладів;структурні підрозділи наукових установ; центрипіслядипломної освіти; підрозділи післядипломноїосвіти в організаціях та на підприємствах;  іншіюридичні особи, що провадять освітню діяльність,пов’язану  із  наданням послуг  з післядипломноїосвіти [8].
 Науковими  засадами,  на  яких  базуєтьсяпіслядипломна  освіта,  є  сучасні  педагогічні  іпсихологічні  підходи:  гуманістичний,
 розвивальний,  індивідуально-особистісний,компетентнісний,  діяльнісний,  андрагогічний.Зокрема, останній  з  названих підхід  розкриваєзакономірності,  психолого-педагогічні факториефективного навчання  дорослих.  Теоретичноюосновою  даного  процесу  є наука  –  андрагогіка[7, 11].
 Аналіз останніх  досліджень  і публікацій.Важливе значення для розв’язання проблем освітидорослих  як  неперервного  процесу  маютьґрунтовні  наукові  дослідження  вчених:О. Аніщенко,  В. Андрущенка,  В. Бондаря,С. Гончаренка,  І. Зязюна,  В. Кременя,О. Сухомлинської,  В. Майбороди,  Н. Ничкало,Н. Протасової,  С. Сисоєвої,  Л. Сігаєвої,Т. Сущенко та  ін.
 Аналіз досліджень названих авторів свідчитьпро  те,  що  освіта  дорослих –  перспективнийнапрям як для теорії, так і практики вітчизняноїосвіти. Науковці переконані, що сьогодні на часіопрацювання змісту, організаційних форм, методіві  засобів навчання  дорослих, адже  андрагогічнамодель  навчання  порівняно  із  педагогічноюмоделлю має специфічні характеристики.
 Зокрема, В. Войтко виділяє такі:а) роль  учня  в  педагогічній  моделі  часто
 підлегла,  його  діяльність  здебільшого  маєпасивний характер;  в андрагогічній статус учнярівноправний  із становищем  викладача,  а  йогодіяльність  характеризується  активністю  тасамостійністю;
 б) роль викладача в педагогічній моделі полягаєв передачі якомога більшої кількості теоретичногоматеріалу,  в  андрагогічній  –  у  заохоченні,підтримці,  допомозі  учневі,  створеннісприятливих умов для навчання;
 в) на  рівні  організації  процесу  навчання  впедагогічній моделі спільної діяльності суб’єктівнавчання практично не відбувається. Натомістьв  андрагогічній  моделі  процес  навчанняпобудований  на  засадах  спільної  діяльностісуб’єктів навчання [2, 28].
 Відтак  освіта  дорослих,  у  тому  числі  йіншомовна,  має  певну  специфіку,  а  розгляд  їїтеоретичного підґрунтя видається актуальним.
 Мета  статті  полягає  в  аналізі  основнихположень андрагогіки як теоретичного підґрунтянавчання  іноземних  мов  дорослих  в  системіпіслядипломної освіти.
 Виклад основного матеріалу. Вперше термінандрагогіка для позначення особливого  розділупедагогіки,  в  якому  досліджуються  питаннянавчання  дорослих,  використав  у  1833 р.німецький  педагог  Олександр  Капп.  Протеширокого  вжитку  цей  термін  набув  лише  в
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 середині  ХХ  ст.,  насамперед  завдяки  працямЛ. Туроса, Б. Самоловчева, Д. Савичевича та  ін.Теоретичні основи  андрагогіки як самостійноїнауки  отримали  розробку  у  дослідженняхМ. Ноулза, П. Джарвіса, Р. Сміта та ін.
 Сьогодні  ж  точаться  суперечки  з  приводусамостійності андрагогіки як науки, адже не всівчені подоліють точку  зору  про  її незалежність.Зрештою  у  науковій  літературі  стикаємося  зрізними визначеннями цього поняття.
 “Український педагогічний словник” трактуєтермін “андрагогіка” як педагогіку дорослих, тобтоодну з педагогічних наук, яка досліджує проблемиосвіти, самоосвіти і виховання дорослих [3, 25].
 В “Енциклопедії освіти” натрапляємо на такевизначення:  вікова  та  педагогічна  галузьпсихолого-педагогічних досліджень теоретичнихі  практичних  проблем  освіти  і  вихованнядорослих людей [5, 22].
 Аналогічне визначення подано в “Енциклопедіїдля  фахівців  соціальної  сфери”.  Там  жедеталізовано завдання андрагогіки, яка покликаназ’ясовувати психолого-педагогічні закономірності,соціальні й психологічні чинники ефективностіосвіти,  навчання  та  виховання  дорослих,розробляти  методичні  системи  навчально-виховної роботи з окремими особами і  групамиу віці  від  18  –  20  років  до  глибокої  старості,враховуючи  своєрідність  педагогічної  ситуації:сформованість особистості в дорослих, наявністьу них  життєвого  досвіду,  культурні,  освітні,професійні  запити,  переважання  самоосвіти тасамовиховання,  та  вказано  на  такі  її  галузі,  якзагальна  й  порівняльна,  а також  особливіандрагогіки: виробнича, військова, геронтологічната  ін.  У цих  галузях  вивчається  зв’язок  міжфізичним станом, здоров’ям людини і її трудовоюта  громадською  активністю;  сприйняттянавчальної інформації; орієнтація на різноманітніджерела  її  отримання;  роль  бібліотек,  музеїв,лекторіїв, навчальних радіо-  і телепередач  тощо[4, 16 – 17].
 С. Архипова переконана, що андрагогіка – ценаука, що пізнає й узагальнює практику  освітидорослих,  дає  знання,  які  дозволяютьформулювати і реалізовувати основні цілі освітидорослих. Вона створює теоретичні і методичніоснови діяльності, яка допомагає дорослим набутизагальних і професійних знань, освоїти досягненнякультури і сформувати (чи переглянути) життєвіпринципи.  Андрагогіка  розглядає  освіту  вконтексті життєвого шляху людини. Її предмет –соціальна  освіта,  тобто  багатоаспектнанеперервна освіта дорослих, яка здійснюється вінститутах  формальної,  неформальної  і
 інформальної освіти відповідно до соціокультурнихумов. Вона розкриває принципи, засоби і методи, задопомогою  яких  підвищується  соціалізуюча  (ісоціально-реабілітаційна) функція освітнього процесу.
 До  ряду  актуальних  проблем  андрагогікинауковець  відносить:  осмислення  предметаандрагогіки,  ролі  освіти  в  житті  і  діяльностідорослої людини; прогнозування розвитку освітидорослих  як  загальноцивілізаційного  процесу;становлення і розвиток освіти дорослих в Україні;розробку,  опис  і  систематизацію  понятійногоапарату  для  системи  освіти  дорослих;формування, вимірювання й оцінка професійноїкомпетентності спеціаліста; відбір змісту освіти іформ  навчання  дорослих;  розвиток  активноїпозиції  дорослого  в  процесі  освіти;  розвитокдиференціації  й  індивідуалізації  навчаннявідповідно до соціальних і особистісних потребдорослих;  розвиток  післябазової  професійної  інеформальної освіти  безробітних,  забезпеченняпсихологічної підтримки, орієнтації й адаптації внових  соціально-економічних умовах;  розвитоксоціально-економічних передумов освіти людейпохилого  віку,  інвалідів,  пенсіонерів,  жінок;вивчення досвіду зарубіжних країн в організаціїосвіти  дорослих  і  організація  співпраці  зміжнародним  освітнім  товариством;  розробкунової  парадигми  освіти дорослих  у  суспільствісоціальних змін; створення  спеціальних служб,здатних об’єднати інформаційні функції з уміннямдіагностувати потреби  і можливості  дорослих,  ірозробка  на  цій основі  оптимальних  “освітніхмаршрутів”.
 У  сучасних  умовах  особливої  значущості  ігостроти набуває  вирішення ряду проблем  дляподальшого  розвитку освіти  дорослих  у  нашійкраїні. До них належать: освіта дорослих і розвитоклюдських ресурсів; співвідношення формальногоі  реального  рівня  освіти  дорослих  і  шляхи  їхзближення; загальна грамотність, функціональнаграмотність  і  професійна  компетентністьдорослих; освіта дорослих і проблеми соціалізаціїі ресоціалізації в умовах соціальних змін; правовезабезпечення,  стимули  і  пільги  для  освітидорослих;  співвідношення  централізації  ідецентралізації в управлінні освітою дорослих [1].
 Як було вказано вище, сьогодні освіту дорослихподіляють  на  формальну,  неформальну  таінформальну. Формальна освіта – традиційний видосвіти, що здійснюється в освітніх установах занавчальними  планами  та  програмами,  яківідповідають галузевим стандартам та визначенимвимогам  до  рівня  підготовки  випускниканавчального  закладу.  До  закладів,  якізабезпечують формульну  освіту, належать  вищі
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 навчальні  заклади,  аспірантура,  докторантура,підвищення  кваліфікації,  здобуття  другоїспеціальності, система інститутів післядипломноїосвіти. Неформальна  освіта  –  це  культосвітняробота з дорослими, що здійснюється  засобамикурсової  підготовки,  гуртків  за  інтересами,громадських об’єднань відповідно до інтересів іпотреб  різних  категорій  дорослих  людей.Інформальна освіта – це набуття знань дорослимилюдьми в процесі власної трудової діяльності, атакож  спілкування  через  засоби  масовоїінформації.  На  думку  Л. Сігаєвої  вонапредставлена самонавчанням,  навчанням  черезЗМІ,  навчанням  через  життєвий  досвід  таспілкування,  навчанням  через  культурнівидовищні установи [10].
 Незважаючи на вид освіти дорослих, в її основілежить  андрагогічний  підхід.  Вихідні  основиандрагогіки Л. Чхайло формулює так: а) тому, хтонавчається, належить  провідна  роль  у  процесінавчання;  б) дорослий,  який навчається, прагнедо самореалізації, самостійності, самоврядуванняй  усвідомлює  себе  таким;  в) дорослий,  якийнавчається,  володіє  життєвим  досвідом,  якийможе ним використовуватися як важливе джерелонавчання як для самого себе, так  і своїх колег;г) доросла  людина  навчається  для  вирішенняважливої  життєвої  проблеми  й  досягненняконкретної мети; д) дорослий,  який навчається,розраховує  на  невідкладне  використанняотриманих у ході навчання умінь, навичок, знаньта  якостей;  е) навчальна  діяльність  дорослогозначною  мірою  детермінується  тимчасовими,просторовими,  побутовими,  професійними,соціальними факторами, які або обмежують, абосприяють процесу навчання; є) процес навчаннядорослого  організований  у  вигляді  спільноїдіяльності  того,  хто  навчається,  і  того,  хтовчить [12, 185].
 Відтак в  андрагогіці сформульовано основніпринципи навчання дорослих. Зокрема визначенотакі андрагогічні принципи.
 Пріоритет самостійного навчання. Основнимвидом  навчальної  діяльності  дорослих  є  їхнясамостійна  робота.  Мова  йде  про  самостійнуреалізацію  навчання  від  планування  аж  досамоконтролю  та  самооцінки  отриманихрезультатів.
 Принцип спільної діяльності вимагає спільноїдіяльності тих, хто навчається, з тими, хто навчає,щодо планування, реалізації, оцінювання і корекціїпроцесу  навчання.  Щоправда  педагог  в  данійситуації  виступає  радше  помічником  таконсультантом,  який  відповідає  на  запитдорослого, який навчається.
 Принцип  опори  на  досвід  того,  хтонавчається.  Доросла  людина  володіє  певнимжиттєвим  досвідом  (професійним,  соціальним,побутовим  тощо).  Його  врахування  у  процесінавчання  може  полегшити  й  пришвидшитипроцес навчання, у т.ч. й іноземних мов.
 Індивідуалізація навчання. Доросла людина –це  особа,  яка  досягла  певного  рівня  розвиткупсихічних процесів, оволоділа певним соціальнимдосвідом, має певні знання з різних сфер науки йтехніки.  Саме  тому  надзвичайно  важливо  упроцесі  навчання,  у  т.ч.  й  іноземних  мов,спиратися  на  досягнутий  досвід,  рівеньпідготовки,  психофізіологічні  та  пізнавальніособливості  особи,  що  навчається,  зокрема  йшляхом  створення  індивідуальних  програмнавчання.
 Системність навчання передбачає відповідністьзмісту,  форм,  методів,  засобів  навчання,  у  т.ч.іноземних мов, й оцінювання його результатів метіта завданням навчального процесу.
 Контекстність навчання. Навчання дорослих,як  правило,  спрямовується  на  певніжиттєвоважливі  для  них  цілі,  пов’язані  звиконанням  ними  соціальних  чи  професійнихролей. Саме тому процес навчання дорослих маєвраховувати  їхні  потреби  й  запити  таздійснюватися  з  урахуванням  специфікипрофесійної, соціальної чи побутової діяльності,яку вони виконують.
 Принцип актуалізації  результатів навчанняпередбачає  застосування  на  практиці  набутихдорослим  компетенцій. Більше того,  ефективненавчання  іноземних  мов  неможливе  безінтенсивного  занурення  у  мовні  і  мовленнєвіситуації,  постійного  повторення  вже  вивченогоматеріалу.
 Принцип  елективності навчання передбачаєнадання  дорослим,  які  навчаються,  певноїсвободи у  виборі  цілей,  змісту,  форм, методів,засобів, тривалості, місця навчання, оцінюваннярезультатів навчання.
 Принцип розвитку освітніх потреб вказує нанеобхідність  оцінювання  результатів  навчаннядорослих,  з  одного  боку,  шляхом  виявленняреального  ступеня  засвоєння  навчальногоматеріалу  і  визначення  того  матеріалу,  беззасвоєння  якого  неможливе  досягненняпоставленої  мети навчання;  а  з  іншого, процеснавчання спрямовується на формування у тих, хтонавчається, нових освітніх потреб.
 Принцип усвідомленості навчання передбачаєусвідомлення дорослим, який навчається, і педагогамиспецифіки процесу навчання, у т.ч. й іноземних мов, ісвоїх дій щодо його організації [6; 11, 27 – 28].
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 Висновки.  Отже,  у  сучасному  світіактуалізується проблема  освіти дорослих, у  т.ч.й  їхньої  іншомовної підготовки. Вагому  роль вцьому  процесі  відіграє  післядипломна  освіта,представлена  низкою  інституцій.  Організаціянавчально-виховного  процесу  в  них  має  своюспецифіку та базується на засадах андрагогіки –науки  про  освіту  дорослих.  Сучасниминауковцями розробляються теоретико-методичнізасади  андрагогіки,  знання  яких  дасть  змогупедагогам, що працюють в післядипломній ланціосвіти, оптимально та ефективно організовуватинавчально-виховний процес.
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді. Увага науковців  і практиківдо дітей – п’ятирічок є обґрунтованою
 з огляду співвідношення результативності вимогта  досягнень  завтрашнього  першокласника.Базовим показником  інтелектуального розвиткуданої  групи  дітей  є  їхнє  мовлення.  Вмінняневимушено,  диференційовано  і  правильноспілкуватися  в  різних  життєвих  обставинах,користуватися доступним вікові багатством рідноїмови,  етикетними  зворотами,  інтегровановикористовувати попередній досвід мовленнєвогоспілкування,  швидко  переключатися  при  змінітеми  комунікації  –  ось  основні  показникистановлення  дошкільника  як  мовленнєвоїособистості.  Однак  науковці  наголошують, щоосновна проблема сучасного дошкілля – зниженнярівня мовленнєвого розвитку дітей  (85 % дітей
 п’яти  років  володіють  мовленням  на  рівні  3-річних) [2, 6].
 Тому  формування  мовленнєвої  такомунікативної компетентності – одне із сучаснихпріоритетних завдань  всебічного  гармонійногорозвитку  дитини  дошкільного  віку.  Однією  зіскладових  комунікативного  компонентумовленнєвої діяльності є ймовірне прогнозування.Дослідження  рівня  мовленнєвого  розвиткудошкільників  засвідчує  епізодичність  іспонтанність  формування  та  використанняоперацій ймовірного прогнозування педагогами.Саме  тому  набуває  актуальності  питаннядіагностики сформованості антиципаційних уміньта навичок у дошкільників п’ятого року життя.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій, вяких  започатковано  розв’язання  даноїпроблеми. Ідеї застосування антиципації в різних
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 сферах  життя  людини  висвітлювалися  вконцепціях Д. Міллера, Ю. Галантера, Ж. Піаже,К.  Прібрама,  Дж.  Келлі  та  інших  зарубіжнихавторів.  Багатьом  аспектам  антиципаціїприсвячені  праці  російських  та  українськихдослідників  (П.  Анохін,   М.  Бер нштейн,А. Брушлінський, Б. Ломов, Л. Регуш, Є. Соколов,Є.  Сурков, Б. Теплов,  І. Фейгеберг). Визначено,що процеси передбачення та прогнозування, щолежать в основі антиципації, є основоположнимиу розвитку психіки дитини [4, 61]. Тобто, рівеньрозвитку ймовірного прогнозування свідчить прорівень розвитку психіки в цілому.
 Аналіз  науково-методичної  літератури  тадисертаційних досліджень засвідчив, що питаннюдіагностики  та  формування  комунікативногокомпоненту  мовленнєвої  діяльності  дітейдошкільного  віку  з  особливими  освітнімипотребами  приділені  лише  поодинокі  науковідослідження  (Л.Є.  Андрусишина,  Ю.В.  Рібцун,В.В. Тищенко, О.В. Романенко та  ін.).
 Отже, рівень теоретичного дослідження даногопитання  та  практичного  впровадженнянапрацювань недостатньо високий, що і зумовиловибір теми статті.
 Формулювання  цілей  статті.  Мета  статтіполягає  у  розкритті  основних  напрямів  таспецифіки проведення діагностики сформованостіу  дітей  дошкільного  віку навичок  ймовірногопрогнозування в процесі мовленнєвої діяльності.
 Виклад основного матеріалу дослідження.Поняття ймовірного прогнозування (випереджувальногосинтезу, антиципації) розглядається  науковцями тапрактиками  в  багатьох  площинах  (філософії,психології,  біології,  педагогіці, мовознавстві  таін.). Антиципація – це уявлення про предмет абоявище як результат дії в свідомості людини ще дотого,  як  ці  дії  будуть  реально  сприйняті,  абоздійснені  [6,  8]. Відомо,  що це один  із  засобівінтенсифікації процесів породження і розуміннямовленнєвих  висловлювань,  що  забезпечуєпередбачення окремих елементів  мовленнєвоголанцюга на основі його попередніх елементів, атакож досвіду індивіда (Г.А. Амінєв, Т.В. Ахутіна,В.В. Тищенко, О.С. Фейнберг та ін.) [3, 73].
 Здатність дитини до передбачення явищ, подій,реакцій, елементів мовлення не є вродженою, нез’являється  в  чистому  виді  в  певний  періодрозвитку,  а  проходить  складний  шляхстановлення, індивідуальний для кожного. Періоддошкільного  дитинства  є  сензитивним  длярозвитку  основних  складових  ймовірногопрогнозування  [1,  15].  Передумовою  длявиникнення  антиципуючих  реакцій  є  досвідспілкування дитини з дорослими.
 Практична значимість  антиципації полягає  в
 тому,  що  з  її  допомогою  здійснюється  такевідображення дійсності, в результаті якого в мозкудитини не тільки фіксуються і набувають мовногооформлення всі чинники, що діють безпосередньона неї,  а й  прослідковується  їх  динаміка,  етапирозвитку, ймовірність розгортання в майбутньому[5, 140].
 У дошкільному віці відбувається становленняздатності  до  прогнозування  на  мовленнєво-мислительному  р івн і   (П.П.   Блонсь кий ,А.В. Запорожець, Ф.А. Мошер, М.М. Поддьяков,Д.Ф. Хорнсбі  та ін.). Антиципація розвиваєтьсяяк елемент у структурі пізнавальної діяльності,завдяки  чому  дитина  вчиться  встановлюватизакономірності  та  виражати  їх  у  мовленнєвійформі.  Розвиток  цієї  здатності  сприяєформуванню  у  дитини  емоційної  регуляціїповедінки,  підвищенню  пізнавальної  мотивації,що  ґрунтується  на  мотиві  очікуваногозадоволення від процесу та результату пізнання,усвідомленню себе як соціальної істоти.
 Сама по собі антиципаційна здатність психікидитини має когнітивну  природу. Прогнозуваннявищих  рівнів  (мовленнєво-мислительного  йкомунікативного,  за Б.Ф. Ломовим) виступає якінтелектуальна здібність. Тому, досліджуючи станпсихічного  розвитку  дитини,  варто  з’ясуватиякісні  характеристики  вже  сформованихпізнавальних  процесів.  Традиційні  тести  надослідження  інтелекту виявляють,  як  правило,той обсяг умінь і навичок, яким оволоділа дитинавнаслідок  попереднього  навчання,  тобтовідображають  рівень  її  загальної  обізнаності.Дослідження  ж  ймовірного  прогнозуванняпередбачає вивчення механізмів, що забезпечуютьшвидкість,  точність  сприйняття  та  обробкиінформації. Адже будь-яка пізнавальна діяльністьвключає передбачення того, що має відбутися, таналаштування суб’єкта на майбутні події [4, 97].
 Механізм  ймовірного  прогнозування  вмовленнєвій  діяльності  –  це  передбаченнямайбутнього  граматично,  лексично  тасинтаксично  правильно  оформленоговисловлювання, що ґрунтується на ймовірніснійструктурі раніше набутого досвіду.
 Розвиток прогнозування пов’язаний не лишез мовною підготовкою дошкільників, а й з їхнімжиттєвим  досвідом,  здатністю  переноситинавички й уміння, сформовані в рідній мові, нарізноманітні комунікативні ситуації
 Ймовірне  прогнозування,  а  отже  і  йогодіагностика, має здійснюватися на різних рівняхмовленнєвої діяльності:
 - фонологічному;- морфологічному;- синтаксичному;
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 - при формуванні навичок читання та письма.Стан сформованості дії ймовірного прогнозування
 на  фонологічному рівні  може  бути показникомпрактичного засвоєння дошкільниками мовлення іздійснюється  на  основі  їхнього  мовленнєвогодосвіду. Цей рівень включає в себе:
 -  сприймання  і  розуміння  зверненогомовлення;
 - відтворення його через артикуляційні рухи;-  відтворення послідовного  ланцюжка звуків
 при формуванні слова;- збереження послідовності складів у структурі
 слова;- граматичне оформлення слова.Основою  формування  операції  ймовірного
 прогнозування на фонологічному рівні є достатнійрівень сформованості уваги на  звуко-складовійструктурі слова.
 На  фонологічному  рівні  успішністьпрогнозування визначається знанням ймовірнісноїзвукової  послідовності  і  зводиться  до  виборуоптимального рішення про звук. На даному рівніпотрібно  виділяти  такі  ознаки,  як  довгота  ікороткість, глухість і дзвінкість, за якими можнавпізнати фонему.
 У  процесі  сприймання  мовлення  механізмантиципації або ймовірного прогнозування даєможливість за початком слова, словосполучення,речення, цілого висловлювання передбачити йогозакінчення  чи  на  основі  мовного  досвідуспрогнозувати  зміст.  Антиципація  таідентифікація  можуть  здійснюватись  лише  наоснові  механізму  довготривалої  пам’яті,завдяки  якій  відбувається  зіставленнямовленнєвих  сигналів,  що  надходять,  з  тимизразками, які зберігаються у нашій свідомості. Взалежності  від  того,  чи  існують  у  нашійдовготривалій  пам’яті  ті  чи  інші  прикладимовлення,  мовна  інформація  сприймається  якзнайома чи незнайома.
 Вміння спрогнозувати подальший елемент вслові,  як  і  будь-які  інші  вміння,  вимагаютьспеціального  формування  та  розвитку.  Уметодичній  літературі  існує  ряд  вправ,  щодопомагають  розвинути  вміння  ймовірногопрогнозування на рівні фонеми. Розглянемо деякіз них.
 1) Педагог вимовляє початок слова, діти йогозакінчують,  наприклад,  те…(теля,  телефон,телевізор, Тетяна, телескоп і т.д.);
 2)  Педагог  вимовляє  кінець  слова,  дітивідновлюють  його  початок,  наприклад,  …да(вода, мода, Люда, молода, біда, погода і т.д.);
 3) Педагог просить дітей прослухати пари сліві  диференціювати  їх  звукові форми, наприклад,ліс-лис, бік-бик, шив-жив, лоток-роток, ніс-низ
 і т.д.;4) Дорослий пропонує  графічну схему слова,
 яку треба  доповнити будь-якою кількістю букв,наприклад, п….р (помідор, повар, пар, пропелері т.д.). Інший варіант – доповнити схему певноюкількістю  букв,  наприклад,  н…а  (наша,  ніша,німа,  нога).  В  даному  випадку  фонологічнепрогнозування поєднується із змістовим.
 Стан сформованості ймовірного прогнозуванняна морфологічному рівні дає змогу систематизуватиособливості порушень  мовлення у дітей.  Дітямпропонуються  диференційовані  завданнядоповнити  слова  суфіксами,  префіксами,утворити  спільнокореневі  слова.  Наприклад, Заселом виднівся  маленький  ліс…(лісок),  у  якомудядько Назар працював ліс… (лісником).
 Дітям для граматичного прогнозування можутьпропонуватися  цілі  тексти.  Наприклад,  Веснаподарува… нам багато чудов… квітів. Бджол…літають  над  пахуч…  кульбабами,  п’янкимиконвалі…, барвист… медунками.
 Ймовірне  прогнозування  на  синтаксичномурівні пов’язано з тим, що кожна одиниця мовноїсистеми  (слова  і  словосполучення)  маєспецифічні  ймовірнісні  зв’язки  або  семантичнусполучуваність.  Таким  чином,  розуміння  слівзалежить від уміння співвідносити значення слів.Відомо,  що  в  синтагматичному  ланцюжкулексичні одиниці можуть поєднуватися зі строговизначеними  компонентами,  і  маючи  певниймовний досвід, неважко здогадатися, яким словомзавершиться  та  чи  інша  фраза.  Володіннянавичками сполучуваності слів сприяє успішностілінгвістичного прогнозування. Засвоївши правиласполучуваності лексичних одиниць, дошкільникиз  більшим  чи  меншим  ступенем  вірогідностіможуть  прогнозувати  зміст  інформації,  щонадходить,  оскільки  сполучуваність  слів  у  мовіобмежена.
 Сполучуваність слів визначається граматичнимихарактеристиками слів  і  загальним контекстом.Уміння  прогнозувати  на  рівні  слова  ісловосполучення можна розвинути за допомогоюнаступних вправ.
 1) Педагог називає слово  і діти намагаютьсяпідібрати до нього слова, що підходять за змістом.Наприклад,  слово  сукня  може  поєднуватися  зприкметниками  гарна, блакитна,  молодіжна,нова,  брудна  і  т.д.;  слово  ранок  поєднується  зприкметниками ранній, холодний, дощовий і т.д.
 2)  Педагог  називає  слово,  а  дошкільникинамагаються підібрати до  нього  слова,  з якимивоно асоціюється. Даний тип вправ є елементомейдетики.  Наприклад,  до  слова  кульбаба  дітидобирають слова сонечко, курчатко, парашут,вата,  бджола  і  т.д.  Надалі,  якщо  у  тексті
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 зустрічається  одне  із  слів-асоціацій,  то  в  уявіавтоматично виринає ключове слово кульбаба,щодає можливість спрогнозувати подальший змістповідомлення.
 Під  час  дослідження  стану  ймовірногопрогнозування  на  синтаксичному  рівні  змістзавдань  складається  з  доповнення  реченняоднорідними членами,  різними  граматичнимиконструкціями. Для тренування механізму ймовірногопрогнозування (антиципації) рекомендовані наступнівправи: виділення у словосполученні головного тазалежного  членів;  заповнення  пропущеногокомпонента фрази;  завершення її; прогнозуваннязмісту повідомлення за його назвою; продовженняречення або цілого тексту.
 Основою  даного  виду  ймовірногопрогнозування є вміння зберігати в пам’яті слідивід  серії  слів,  фраз,  зворотів  та  вмінняспіввідносити їх за змістом.
 1)  Дорослий  починає  речення,  а  дітипрогнозують  його  змістове  закінчення.Наприклад, Діти не підуть гуляти, … (тому щона вулиці дощ). …(на вулиці стало прохолодно),тому я одягнуся тепліше.
 2) Педагог починає фразеологічний зворот, адіти закінчують його. Наприклад, Бджола мала,….(а й та працює); Ластівка день починає, а …(соловей закінчує).
 Для  здійснення  операцій  ймовірногопрогнозування  на  рівні  тексту  дошкільникамнеобхідні цілеспрямованість уваги, інтерес до темиповідомлення,  визначена  швидкість  розумовоїпереробки інформації. На даному етапі можливітакі типи вправ:
 1) Педагог починає розповідь, діти закінчують її.2)  Дорослий  пропонує  розповідь частинами,
 після кожної частини дошкільники передбачаютьрозвиток наступних подій.
 Психофізіологічними механізмами читання  єзорове  сприйняття,  внутрішнє  промовляння,сегментування  тексту,  оперативна  пам’ять,антиципація, довготривала пам’ять, осмислення.В  реальній  комунікації  механізми  читанняфункціонують майже  синхронно. Дія механізмуантиципації  (чи  ймовірного  прогнозування)полягає у тому, що дитина ніби забігає наперед,будує  гіпотези  про  те,  що  буде  далі,  прогнозуєподії  у  тексті.  Таке  прогнозування  можевідбуватися на різних рівнях мови і зумовлюєтьсяяк мовними,  так  і  смисловими  факторами.  Домовних факторів належать  правила  орфографії,граматики,  сполучуваність  лексичних  одиниць,структура речення; до  смислових – ситуативнаінформація і контекст.
 Діти  з  нормальним мовленнєвим розвиткомспеціального  навчання  прогнозуванню  при
 читанні не потребують, оскільки цей процес у нихвідбувається  природно,  на  основі  інтуїції.  Прицьому  опорою  для  дитини  є  її  “мовне  чуття”,набутий  мовний  досвід.  Якщо  слово  знайоме,якщо воно є в його активному мовному досвіді,то воно швидше упізнається в процесі читання.Прогнозування слів визначається тим, наскількичасто вони зустрічаються в мовному досвіді читця,наявністю  при  слові  означення  або  іншихзалежних  слів,  позицією  слова  в  реченні,накопиченням  інформації на основі прочитанихслів.  Усі  ці  чинники  обумовлюють  швидкістьмовної здогадки при читанні.
 Ретельно  проаналізувавши  якісні результатисформованості функції ймовірного прогнозуванняу роботі з дітьми 5-го року життя, було виявлено,що вони сформовані  та  розвинуті  недостатньо.Одна  з  причин  незначної  динаміки  в  їхстановленні  –  вкрай  складний  механізмпрогнозування.  Для  правильного  виконанняописаних  вище  завдань  дитина  повинназрозуміти  сенс  попередньої  частини  слова  абопропозиції, пропуску, проаналізувати граматичнівимоги  до  пропущеної  частини;  витягнути  здовготривалої пам’яті мовні елементи, смисловасполучуваність яких з цим контекстом найбільшвірогідна; граматично упорядкувати ці елементиі  включити  в  граматичну  схему.  Ці  операціїпередбачають:
 - наявність певного словникового запасу;- сформованість лексичних умінь, пов’язаних
 з поєднанням мовних елементів;-  сформованість  уміння  розуміти  простий
 текст;-  володіння  основними  граматичними
 структурами мови для побудови висловлювання.Основні порушення в цій ланці виявляються
 у  неточності  та  недосконалості  відповідейдошкільників.  Діти  на  достатньому  рівніспрогнозовують  зміст  знайомих слів,  речень  тависловлювань.  Використання малознайомих тарідковживаних слів викликає  значні  труднощі увиконанні завдань внаслідок відсутності мовногочуття  та  досвіду.  Дошкільникам  складнопередбачити зміст незнайомої розповіді, якщо цене пов’язано із реальними фактами їхнього життяабо  якщо  вони  цього  завдання  раніше  невиконували.  Це  пов’язано  із  порушеннямрозвитку процесів мислення, уваги, уяви, пам’яті,які,  в  свою  чергу,  зумовлюють  порушеннямеханізмів засвоєння та проектування мовлення.
 Висновки.  Таким  чином,  діагностикасформованості дій ймовірного прогнозування умовленні  засвідчила,  що  вони  є  частковорозвиненими  у  дітей  5-го  року  життя,  алевраховуючи різні показники сформованості цього
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 процесу  в  дітей,  які  навчаються  в  різнихпедагогічних  умовах,  і для  кращого  розуміннявизначених  результатів,  мовленнєва  діяльністьдошкільників  зазначеної  категорії  потребуєдетальнішого обстеження та обґрунтування.
 1.  Батраченко  І.  Зазирнути  в  майбутнє  абоантиципація  в  дошкільному  віці  /  І.  Батраченко  //Дошкільне виховання. – 2010. – №5.
 2. Богуш А.М. Мовленнєвий портрет п’ятирічноїдитини / А.М. Богуш //Дошкільне виховання. – 2013.– №7. – С. 6.
 3.  Рібцун  Ю.В.  Методичні  рекомендації  щодо
 формування  фонетико-фонематичної  складовоїекспресивного  мовлення  молодших  дошкільників  ізЗНМ  /  Ю.В.  Рібцун  //  Український  логопедичнийвісник: зб. наук. пр. – Вип. 1. – 2010. – С. 72 – 81.
 4.  Леонтьев  А.А. Психолингвистический  анализсемантики  и  грамматики:  На  материалеонтогенеза  речи  /  Отв.  ред.  А.А. Леонтьев.  –  М.:“Наука”, 1990. – 165 с.
 5.  Романенко  О.В.  Роль  антиципації  у  структуріпсихічного розвитку / О.В. Романенко // Юридична психологіята педагогіка. – К.: КНУВС, 2008. – № 2. – С. 136 – 145.
 6. Спеціальна педагогіка [понятійно-термінолог.словник]  /  за  ред.  акад.  В.І. Бондаря.  –  Луганськ:Альма-матер, 2003. – 436 с.
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 Постановка проблеми  у  загальномувигляді та  її  зв’язок  із важливиминауковими  чи  практичними
 завданнями.  Національна  система  освіти  івиховання нині  зорієнтована на  нову парадигмувиховання, в центрі якої стоїть особистість у всіхїї  взаємозв’язках.  Загострення  соціально-
 економічних проблем, недосконалість правової танормативної бази, відсутність дієвих механізмівдержавної підтримки молоді в період її соціальногостановлення  та  розвитку  зумовлює  потребу  вдосконалій,  науково  обґрунтованій  системісоціального виховання, що могла б стати основоюпідготовки особистості до самостійної, активної
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 та творчої життєдіяльності в нових соціальних ікультурних  умовах,  формування  особистостісвідомого громадянина України.
 Як стверджує С. Лобанова, система виховання,що нині діє в Україні, суттєво відстає від процесів,які відбуваються у суспільстві, а існуючі підходидо  розуміння  сутності категорії  “виховання”  єдещо  звуженими  і  не  відображають  йогооб’єктивні характеристики. Суспільна  і науковадумка  довгий  час  не  усвідомлювала,  щовиховання  як  соціальне  явище  розвивається  йудосконалюється  за  об’єктивними  законамидіалектики. Наукові напрацювання минулих роківщодо виховання супроводжувалися недооцінкоюкомплексного і міждисциплінарного підходу, щозбіднювало діагностичні й прогностичні функціїдосліджень, не відкривало доступу до глибиннихпроцесів  соціуму  у  взаємозв’язку  з  сутнісниманалізом  механізмів  виховання  і  розвиткуособистості [7, 3].
 Аналіз основних досліджень і публікацій, уяких  започатковано  розв’язання  даноїпроблеми.  Проблемі  соціального  вихованняприсвячені  праці  багатьох  сучасних  учених.Аналізують  нові  підходи  до  концептуальногоокреслення виховання як соціокультурного явищаВ. Андрущенко, І. Бех, В. Краєвський, В. Кремень,М. Лукашевич,  В. Лутай,  М. Сметанський,О. Сухомлинська,  В. Шахов  та  ін.  ДослідникиО. Безпалько,  Н. Бура,  І. Звєрєва,  А. Капська,Г. Лактіонова,  Л. Міщик,  В. Оржеховська,В. Поліщук,С. Харченко  та  ін.  розглядаютьвиховання,  його  соціокультурну  сутність,пов’язуючи  безпосередньо  із  соціальноюпедагогікою.
 Формулювання  цілей  статті.  Мета  статтіполягає у з’ясуванні сутності поняття “соціальневиховання” через призму соціальної педагогіки тадіяльності соціального педагога.
 Виклад основного матеріалу дослідження.Насамперед вважаємо за необхідне визначитися,чи можна називати виховання соціальним.
 Зауважимо,  що  педагогіка  є  наукоюсоціальною, адже у будь-якому виховному процесіприсутні соціальні цілі, соціальні умови, соціальнадетермінація освітньо-виховних механізмів.
 Учений  А. Мудрик  ототожнює  соціальневиховання  з  вихованням  узагалі  й підтверджуєтенденцію існування в сучасній педагогічній науцітеорії  соціального  виховання:  феноменсоціального  виховання  постає  в  теоретичнихуявленнях як нормативно-інтерпретативний засвоїм змістом образ. Таке розуміння соціальноговиховання збагачує теорію і практику вихованнянасамперед тим, що дозволяє методологічно точнодати  визначення соціальному  вихованню  серед
 інших  процесів,  що  відносяться до  людськогоіснування (розвиток, соціалізація, виховання). Длясоціального виховання характерне визнання того,що:
 -  співвідношення  стихійної  та організованоїсоціалізації  дозволяє  з  більшою  об’єктивністюпоставитися  до  визначення  можливостей,кордонів і різноманітності завдань різних суб’єктіввиховної  діяльності,  кожен  з  яких  має  своїцінності, форми взаємодії тощо;
 - завдання соціального виховання відмінні відзавдань  інших  видів  виховання  (сімейного,релігійного) і не можуть бути тотожні завданнямстихійно і відносно спрямованої соціалізації;
 -  багатофакторність  і  багатовимірністьсоціалізації створює основу як для просоціальної,так  і  антисоціальної  спрямованості  взаємодіїлюдини  і  суспільства;  дозволяє  зафіксуватиіснування  соціального  та  десоціальноговиховання;
 -  констатація  існування  різних  підходів  досоціалізації  створює  основу для конструюваннярізноманітних (як мінімум двох, на основі суб’єкт-об’єктного і суб’єкт-суб’єктного підходу) моделейсоціального виховання [9].
 Дослідник С. Литвиненко переконує, що нинібільшість науковців розглядають соціокультурнийфеномен  виховання  як  об’єктивний  механізмпередачі поколінням життєво необхідного досвідув процесі формування і розвитку особистості [6].
 Поява  виховання  в  рамках  соціалізаціїобумовлена передусім суспільними потребами вцілеспрямованому,  адекватному  формуванні  йрозвитку особистості. Метою виховання є  точневизначення потреб суспільства й особистості, якаволодіє  цілком  визначеними  соціальнимиякостями,  сукупність  яких  знаходить  своєвідображення у цілях виховання [3, 42].
 До  характерних  рис  соціального  відносять:спільність  та  інтегративний  зв’язок  ізвластивостями суспільних  відносин;  залежністьвід  місця  індивідів  і  їх  груп  у  суспільнихструктурах; спільну діяльність, що проявляєтьсяу взаємодії і спілкуванні; наявність відносин міжгрупами  індивідів  і  відповідного ставлення досвого  положення  у  суспільстві,  до  факторівсуспільного життя  [15,  45  – 46]. Зрозуміло, щовиховання відповідає цим вимогам, адже природаі  сутність  виховання  полягають  у  соціалізаціїіндивідів, підготовці до життя, до взаємодії в групій суспільстві.
 За останні роки у вихованні посилилася йогосоціальна акцентуалізація, орієнтація на соціальнезамовлення  –  виховання  людей,  якіснахарактеристика  яких  укладається  у  формулу:формування  громадянина, людини, особистості.
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 У  цьому  сенсі  особливого  значення  набуваєефективне  здійснення  саме  соціальноговиховання, його  оновленої парадигми розвитку,що  є  якісно  новим  підходом  до  процесуформування і становлення особистості. Його новаякість  виражається  в  статусі  соціальноговиховання  як  важливого  пріоритету  в  освітіпідростаючих поколінь [13, 10].
 У  навчальному  посібнику  авторськогоколективу  (Л.  Коваль,  І.  Звєрєва, С.  Хлєбік)соціальне  виховання розглядається  як  системасоціально-педагогічних,  культурних,  сімейно-побутових  та  інших  заходів,  спрямованих  наоволодіння  та  засвоєння  дітьми  і  молоддюзагальнолюдських  і  спеціальних  знань,соціального досвіду  з метою формування у  нихсталих  ціннісних  орієнтацій  та  адекватноїсоціально спрямованої поведінки [4].
 Подібним  до  попереднього  є  визначеннясоціального виховання у О. Безпалько, як процесузабезпечення  в  суспільстві  умов  та  заходів,спрямованих  на  оволодіння  і  засвоєнняпідростаючим  поколінням  загальнолюдських  іспеціальних знань, соціального досвіду з метоюформування  в  нього  соціально-позитивнихціннісних орієнтацій [1, 29]. Отже, ці визначеннярозглядають  соціальне  виховання  як  складовусоціальної педагогіки.
 Дослідник Л. Мардахаєв соціальне вихованнявизначає як цілеспрямовану виховну діяльність(цілеспрямоване  виховання),  що  пов’язана  зжиттєдіяльністю людей у суспільстві. Його варторозглядати  з  позиції  суспільства  (держави),соціальних інститутів (сім’ї, освітніх і соціальнихустанов, організацій), соціального фактора самоїлюдини [8, 96]. Науковець акцентує на тому, щосоціальне  виховання  обумовлене  морально-психологічним  кліматом,  установками,принципами,  сформованими  традиціями,досвідом  виховної  діяльності,  авторитетнимиособами,  що  забезпечують  виховний  процес,виховною діяльністю, середовищем тощо [8, 101].Таким  чином,  у  визначенні  Л. Мардахаєвасоціальне  виховання  набуває  характерупроцесуальності.
 У  В. Нікітіна  соціальне  виховання  також  єпроцесом, під час якого людина набуває здатностідо  соціального  орієнтування,  соціальногофункціонування, дістають розвитку такі риси, якмилосердя  й  співчуття,  а  головне  –  потреби  іздатності  до  такої  діяльності  на  практиці.Результатом соціального виховання є соціальністьяк “здатність людини до взаємодії  з соціальнимсвітом” [10, 6]. З розвитком соціальності людинаотримує  здатність до соціального саморозвиткута самовиховання, оскільки не укладається в схему
 адаптації – інтеграції,  яка має відбиток пасивноїповедінки особистості в суспільстві [10, 39].
 На  думку  А. Рижанової,  складовимисоціальності є певні соціальні цінності, соціальніякості, соціальна поведінка. Вчена акцентує увагуна  тому,  що  у  процесі  соціального  вихованняформуються  не  лише  соціально  значущі,  а  йсоціальні  якості  –  соціальна  активність,толерантність  тощо  [14, 42]. Проте, вітчизняніфахівці  відповідної  галузі  педагогіки майже  незгадують цей термін, хоча “соціальність” доситьдавно  досліджують  соціологи,  філософи,психологи [14, 63].
 Учений  М. Плоткін  характеризує  сутністьсоціального  виховання  як  роботу  з  дітьми  впевному соціальному середовищі. Теоретичнийобраз соціального виховання,  на  його  думку,  єнайпріоритетнішим  в  освіті;  організацієювиховання  в  соціальному  середовищі,  яке  є“полем”  соціальної  самореалізації  людини,проявом її ініціативи, самостійності, творчості [12,83].  Він  стверджує,  що  уведення  соціальноговиховання  в  контекст  соціально-педагогічноїпрактики,  орієнтація  на  соціально-виховнікомпетентності фахівців – соціальних педагогів,соціальних працівників, виховних закладів різногорівня і типу –  з усією визначеністю підкреслюєнагальну необхідність постійного теоретичного іпрактичного  осмислення  проблем  соціальноговиховання [13, 18].
 Низка науковців (О. Безпалько [1], А. Рижанова[14],  М.  Шакурова  [17]  та  ін.)  переконані,  щодіяльність соціального  педагога безпосередньоспрямована  на  соціальне  виховання  молодогопокоління,  збагачення  його  позитивнимсоціальним досвідом.
 Так, деякі  вчені  під соціально-педагогічноюдіяльністю, яка здійснюється суб’єктами, зокремасоціальними  педагогами,  розуміють  діяльність,спрямовану  на  вирішення  завдань  соціальноговиховання  та  соціально-педагогічного  захисту.Соціальне виховання вони трактують, як турботусуспільства про свій прогрес в особі  молодшихпоколінь,  умови,  створювані  суспільством,державними  і  приватними  структурами,  дляфізичного,  психічного й  соціального  розвиткулюдини [17, 5].
 Науковець  Л. Штефан,  визначаючи  предметсоціальної  педагогіки  як  закономірності,принципи  та  методи  соціально-педагогічногопроцесу,  розуміє  такий  процес  як  близький  зазмістом  до соціального виховання – вихованняособистості  в  соціумі, оскільки далі  стверджує,що  соціально-педагогічна  наука  досліджуєсутність, закономірності та принципи вихованняв різних соціальних інститутах [18].
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 Як категорію соціальної педагогіки визначаютьсоціальне виховання В. Бочарова, Т. Василькова,Ю. Василькова,  М. Галагузова,  О. Мудрик.  Усвоїх  працях  ці  науковці  трактують  соціальневиховання як виховання підростаючого поколіннядітей у соціумі; високоякісне виховання  і освітудітей;  виховання усіх  вікових  груп  і  категорійлюдей;  цілеспрямований  процес  засвоєнняконкретної  системи  знань,  норм,  цінностей,стосунків,  способів поведінки,  що  дозволяютьлюдині  функціонувати  як  повноправний  членсуспільства, спільності, групи [11, 25].
 Цілеспрямованим  процесом  формуваннясоціально значущих якостей особистості людини,необхідних їй для успішного перебігу соціалізації;системою  цілеспрямованого впливу суспільствана  цінності,  стосунки  і  сенс  життя  окремоїлюдини,  соціальних  мікрогруп  в  інтересахузгодження трудової  і пізнавальної активності їхчленів,  емоційно-моральних  відносин,  досвідупрактичної діяльності з інтересами і цінностямицього  суспільства  у  напрямку  прогресивногосоціально-економічного  й  духовно-культурногорозвитку  суспільства  і  людини  означуютьсоціальне виховання О. Нікуліна та Л. Смотрова.Вчені  переконані,  що  сучасна  соціальнапедагогіка  розглядає  соціальне  виховання  якпроцес сприяння продуктивному особистісномузростанню  людини  під  час  вирішення  неюжиттєво  важливих  завдань  (досягненняжиттєвого  успіху,  соціальної  компетентності,конкурентоспроможності,  соціальногосамовизначення,  виживання  у  суспільстві),взаємодії з оточуючим світом [11, 25 – 26].
 Найвдалішим у  ракурсі  нашого дослідженнявважаємо  визначення  російської  дослідниціМ. Галагузової,  яка  вважає,  що  соціальнапедагогіка  –  це  розділ  педагогіки,  предметомдослідження якого є соціальна освіта, соціальневиховання й соціально-педагогічна діяльність [2,168  –  184]. Отже,  це  визначення доводить,  щосоціальне  виховання  взаємопов’язане  ізсоціальною  педагогікою  та  соціально-педагогічною діяльністю.
 До  результатів  соціального  вихованняС. Харченко  відносить:  соціальні  знання,соціальний досвід, ціннісні орієнтації, соціальніякості,  риси,  здатності,  зразки  соціальноїповедінки,  соціальну  зрілість,  соціальнуактивність,  суб’єктність  (суб’єктивність),соціальне благополуччя, соціальні цінності тощо.Учений наголошує  на  тому,  що  при  означеннісоціального виховання єдине, у чому одностайнімайже  всі  дослідники,  –  це  трактуваннявиховання як  складника, педагогічно  керованоїчастини соціалізації [16, 9].
 Висновки  з  даного  дослідження.  Аналізнапрацювань українських  і  зарубіжних  ученихщодо  соціального  виховання  дозволяєстверджувати,  що  розуміння  ними  соціальноїсутності  виховання  реалізується  через  поняття“соціальне  виховання”,  яке  тісно  пов’язане  ізтакими  поняттями,  як  “соціальна  педагогіка”,“соціальний  педагог” та “соціально-педагогічнадіяльність”.  Переважна  більшість  дослідниківпереконана, що соціальне виховання є провіднимпроцесом  (системою,  діяльністю,  роботою  здітьми  тощо),  що  розглядається,  вивчається,реалізується  соціальною  педагогікою,  єдомінантним у формуванні особистості,  сприяєпродуктивному  особистісному  зростаннюлюдини,  яке  узгоджується  з  інтересами  йцінностями  суспільства,  потребами  самоїособистості.  Соціальне  виховання,  насамперед,спрямоване на формування соціально  значущихякостей особистості, системи цінностей, способівповедінки тощо в різних соціальних інститутах упроцесі  соціально-педагогічної діяльності,  якуздійснюють  суб’єкти  соціально-педагогічноїдіяльності, зокрема соціальні педагоги.
 Перспективи подальших розвідок у даномунапрямку  вбачаємо  у  дослідженні  фаховихсоціально-виховних компетентностей соціальнихпедагогів.
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 1. An  attempt  to  identify  kidults.  TheEnglish  word  kidults  is  formed  from  twowords: “kid” and “adult”. The kidults term
 was  first used  in “The New York Times”  in 1985.The  author of  the  term, Peter Martin,  applied  it  todescribe people who take advantage of the experienceof adulthood, while at the same time – like children –fleeing from its hardships and obligations. Although theyare adults, in many respects their views and attitudeshide a reluctance towards adulthood. In other words,kidults are those who try to return to a safe childhood,to happy ignorance. They want, Martin writes, freedomfrom responsibility for the world, and wish for the rightto arrange matters in a specific, unique pattern whichbrings them a sense of wonder and wellbeing.
 The description of kidults published some yearsago in “Rzeczpospolita” is also interesting. It includes,among other things, the idea that “a kidult is a middle-aged person  who participates  in  youth culture andsurrounds himself with gadgets of this nature. This isthe  definition.  In  practice,  this  term  resembles  a
 bottomless pit into which you can throw everything,and everyone who has passed the magical age of thirty,will find something of a kidult in himself. This can bea  fascination  with  Harry  Potter,  a collection  of  tinsoldiers on the shelf, a miniskirt with colorful ruffles, ahoodie on a serious CEO, ponytails instead of elegantlystyled hair, lilac flowers painted on a silver car”1.
 Highlighting the originality of  this phenomenon,the author of the text in “Rzeczpospolita” rightly noted:“The  thing  is  that once  it  did  not  seem right  to docertain things at a certain age, whereas today no oneis  surprised. Although  a  true  kidult  may  seemridiculous.  Just  as Kuba Wojewуdzki,  who  is  oldenough to be a grandfather, and yet is a teenage idol,seems to some”2.
 Frank Furedi, the English sociologist, and authorof many publications about this phenomenon, writesof  a whole generation kidults, whose characteristicfeatures are: 1. Consumer behavior; 2. Style of dress;3. A return to children’s literature (eg. Harry Potter);4.  Children’s  gadgets;  5.  Keeping  the  world  at  adistance;  6. Spontaneous behavior; 7. Having fun3.
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 1 Kidults w średnim wieku, “Rzeczpospolita” (November 7, 2007.), in: http://www.rp.pl/artykul/67388.html (June10, 2015.).2 Ibid.3 Cf. M. Gębicka-Andrian, Dzieci Piotrusia Pana, “Wprost” 2006, Nr. 22, p. 69.
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 All in all, one can even speak of the “kiddification”of  the entire Euro-Atlantic culture. What form doesthis  take? Adults  often  give  up  seeking  creativesolutions  in  the  field of  intellectual  endeavour,  andlimit their communication to superficial media, as wellas becoming addicted to the content transmitted viathis media, accepting it uncritically and unthinkingly.
 It seems that this trend, which occurs in Europeanand North American culture, and so in developed andwealthy countries, bears a close resemblance to thefantasy literature character Peter Pan. Of course, thestory  of  Peter Pan  is  a  classic  work  of  children’sliterature by James Matthew Barrie. Peter Pan was alittle boy. His lifelong dream was to stay a child, to beable to live in a child’s imagination, to have endlessfun,  and  –  obviously  –  to  avoid  taking  on  thechallenges and obligations of adulthood. The story is– of course - a long and interesting one. The readerlearns that the desire of Peter Pan was so strong thathe did, in fact, never grow up. He always remained alittle boy, not ready for fatherhood or starting a family.
 Well, what  was  once only  a  figment  of  literaryimagination (Barry published his book in 1902), todaycould be described as  a  social manifestation of  thesyndrome  of  Peter  Pan.  For  example,  FrancescoCataluccio,  author  of  the  book  Immaturity  –  thedisease of our time, believes that this syndrome is adisease that has  taken control of the modern world.People behave as if  they did not want  to be adults.They do not want to take responsibility for the worldin which  they  live.  They do not  even want  to  takeresponsibility for their own lives. For them, imitatingthe role models of immature pop culture  is enough.They  can be  satisfied  with  such  experiences as  anadventure or any kind of travel. In general – accordingto Catalucciego – those people do not pose questions,do not think,  do not  worry about  the  future, do nottake anything or anyone seriously, are satisfied withtheir  illusions,  looking for endless fun and relaxingmoments.
 The author notes,  however,  that people  affectedby the Peter Pan syndrome, a generation of kidults,may also adopt an attitude of “infantilisation” becausesociety gives  them a sense of  security. He suggests,probably rightly, that the kidults phenomenon is mainlya problem in rich, wealthy societies.
 Whatever  the  case,  it  is  easy  to note, however,that  the kidults  phenomenon also  occurs  in poorer
 countries,  in which  it  has  economic  causes. Youngpeople put off the time of maturity and self-reliance,because  it  is convenient for  them  to be dependent ontheir parents. According to Eurostat, nearly 2.5 millionPoles between the ages of 25 and 34 years old still liveat  home.  On  the  other  hand,  two-thirds  of  youngEuropeans still rely on the support of their parents. InItaly, 70 percent of the so-called mammoni, namely menaged 30 – 35 years old, still live in the family home4.
 This  is  also a  problem  in  the  United  Kingdom,France, Germany or even the United States and Japan.These countries  face  the  problem of young peoplewho in adulthood are still dependent on their parents.Most of these kidults cannot even leave their parentsbecause  they  do not  study,  have  no  job, no  idea ofwhat to do in life5. They describe themselves as “veryclose  to  their parents”,  “satisfied  with  life”,  “well-dressed and good-looking”, “single”, “not wanting toomuch independence”. In contrast, people around themperceive  them  as  “very  close  to  their  parents”,“dependent on the family”, “conservative”, “mentallyweak”, “standing on the sidelines”6.
 Kidults  have  problems  primarily  with  healthyhuman relationships. This  is particularly evident  inattempts  to  establish  friendships  with  others.Psychology distinguishes three levels of developingand maintaining friendships in children: the level of“profit and loss”, the level of standards and the levelof empathy. Peter Pan usually stops at the first level.It is a friendship characteristic of the development ofa  child  up  to  the  age  of  eight,  based  on  sharedactivities, residing in the same neighborhood, similarexpectations.  Peter  Pan  is  not  interested  in  thenormative level, or empathy. His friendship lasts aslong as the friends meet his desires and needs, howlong they have similar interests, and so as long as the“profits“  of  these  relationships are  larger  than  the“losses”. If the standards and principles that guide hisfriends  begin  to  be  dissimilar  to  his  views,  thefriendship ends, simply disappears.
 2. Kidults’ presence in the social sphere.The kidults mentality can penetrate into the realm
 of political life. Then it becomes dangerous becauseeveryone,  willy-nilly,  is  exposed  to  its  effects. Formany politicians, concern for appearance, choice ofemotions,  the need  to  produce a good  impression,become  their priority,  but  that’s  not  all. The mostdangerous aspect seems to be that kidults do not havea sense of perspective in political activity. What matters
 4 Cf. A. Bojar, M. Mistrzak, Maminsynek polski, “Wprost” 2010, Nr. 43, pp. 60 – 61.5 In Poland, the kidults phenomenon has only a partial resemblance to what can be observed in developed countries.Not all young people living with their parents and dependent on them, can be classified as kidults. Many of themremain in this situation because of unemployment. They would happily leave this kind of dependency, and so oftenchoose to emigrate to find work.6 Cf. A. Zwoliński, Tato gdzie jesteś?, Wydawnictwo Petrus, Kraków 2015, p. 125.
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 is  the  present  moment  for  them.  They  dissociatethemselves from the past,  treating it as unnecessaryburden,  and do not  reflect  too much  on  the  future.Quite like children.
 It  seems  that  this  infantilisation  in  the politicalsphere is concealed in a so-called social or politicallemming attitude (a category beloved of sociologistsand political scientists  today). The  infantilisation ofpolitical  lemmings is sometimes staggering. One ofthe readers of “Gazeta Polska Codziennie”, in a textentitled Lemmings will  believe  anything,  wrote:  “Iknow what I’m saying, because I have a son who is alemming. He is 34 years old and when I tell him that,for example, will not have a pension, he attacks the“Prawo i Sprawiedliwoњж” (Law and Justice) party.I express my opinion and he sticks to his... I tell him:I’m not talking about PiS, but about your future, that’swhat I’m worried about! Because in 10 – 15 years,you’re going to come begging to me ... It makes youwant to sit down and cry over this generation”7.
 What  is  a  political  lemming? The phrase  itselfseems to be appropriate, because it refers to the nameof a rodent, which reportedly has suicidal tendencies.A political lemming is a person who uncritically acceptsthe  information given  to  him.  He consumes mediainformation without  reflection  and unwittingly  letshimself be seduced by propaganda. Doing this, he harmshimself and all those with whom he shares his fate.
 Sometimes the kidults generation adopts an attitudewhich is almost a caricature, as reflected in the almostobsessive cult of youth. In many rich countries,  theyounger generation includes not only teens or twenties,but also thirty- and even forty-somethings. The resultsof one  survey  conducted  in  the  U.S.  and  the  U.K.are  interesting.  More  than  two-thirds  of  teenagerswrote that their parents do everything to appear “cool”to their children and their children’s friends (a coolmum).  Therefore,  they  wear  jewellery  meant  foryoung  people,  have  tattoos  done,  wear  hipsters,willingly go to joint parties8.
 It is clear then that the kidults generation stubbornlyassociate life with childhood and adolescence, whichleads to the weakening or even the disappearance ofresponsibility and the and work ethic, and a reverencefor  hedonism. A  key  feature of  hedonism  is  that  itsees pleasure as an unequivocal priority in life. And ittries  to  reduce  life  itself, which  it  associates  withchildhood and youth,  to  joy and fun. Kidults,  takenover  by  hedonism,  as  well  as  selfishness,  seeadulthood as boredom and stagnation.
 It’s hard not to agree with the author of an articlein “Rzeczpospolita”,  who  wrote:  “This  collectiveimmaturity benefits  global  manufacturers  the most.This is demonstrated by the presence on the marketof luxury gadgets resembling children’s accessories –designer toys, pink cell phones, household appliancesin the shape of fantasy creatures, animated films notintended  for  children,  and  clothing.  These  areexpensive  items,  but  kidults  can  afford  them.  InPoland, this longing for youth is also seen in nostalgiafor the communist era. Today’s thirty-somethings areeager to return to the cartoons of their childhood, thecomics, bambino ice cream. Still, it is difficult to seea consumer culture-produced kidult in every lover ofthe adventures of Kapitan Їbik. Young Poles who aregrowing up in this new era, will no doubt soon live tosee a sociological pigeon hole of their own”9.
 3. The Christian aspect.The Kidults generation is undoubtedly a challenge
 for Christianity. What strategy should evangelizationadopt  for  them?  When  confronted  with  the kidultsgeneration,  one  need  certainly  needs  to  avoidextremes.  In pastoral practice,  the  problems of  thekidults generation can neither be made light of (metwith laughter) nor exaggerated, assuming that nothingin this area can be changed for the better.
 Christianity has the means to effectively overcomethat which in the kidults phenomenon constitutes anexistential threat, disputes mature adulthood, obscuresawareness of  human dignity, plunges a person  intospiritual apathy and distorts the image and likeness ofGod in man. The most important measure is the activepower of Christian love, expressed in  interpersonalrelationships.
 Аt this point, it  is worth recalling some obvioustruths that may be obvious, but which can lead to aneffective breakthrough in the Peter Pan syndrome.
 1.  In  friendships,  it  is essential  to  exit  from  the“profit and loss“ level (as already mentioned above)to go on to higher  levels. First,  the normative  level(where  it  is  important  to  respect  the  same  values,norms and principles), and then reach a mature stageof friendship – the empathetic level (which assumesmutual understanding, trust and shared interests).
 2. However, reaching the empathic level must bebased on a specific anthropology, which gives a clearanswer to the question of who man is. The Christianrevelation provides this answer.
 3. Entering the level of empathy in relationshipswith other  people,  which  is  a  sign of maturity,  inparticular assumes that we always treat other humans
 7 Cf. M. Janicki, W. Władyka, Strategia leminga, in: http://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/1528687,1,kim-jest-polityczny-leming.read  (June  20, 2015.).8 P. Kozłowska, Dorosłe dzieci, “Przekrój” 2006, Nr 14, pp. 56 – 58; cf. A. Zwoliński, Tato gdzie jesteś?, p. 125.9 Kidults w średnim wieku, “Rzeczpospolita” (November 7, 2007.), Ibid.
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 personally.  It  seems  that  the  childish  human,  theproverbial  Peter Pan, has  a  chance  to discover  thepersonal wealth of his humanity, if he first discoversthe  person  in  another  human  (the  discovery  thatanother  human  is a person,  leads  to  the  realizationthat “I am also a person” – the personalistic theory).
 4.  In order  to  achieve a mature  and  responsiblesocial attitude, it is important that Peter Pan sees inothers both a neighbour (a close person with whomhe is in a direct personal relationship), as a memberof the community (and thus someone who, like him,is responsible for the fate of  the community, for thecommon good). Both aspects are important when itcomes to the practice of Christian love that liberatesus from egoism. The intuition of faith suggests at thispoint that to “love person as a neighbour” means toreach out to him with direct acts of love. In contrast,to love a person as a member of the community, is toreach  out  to  him with  love  indirectly  through  thestructure  of  social  life,  institutions,  societies,communities, or groups.
 5. What is important is the approach, the generalattitude, which the practice of love involves. Kidultsusually do not realize that their way of showing loveis not so much “bearing witness to love”, as mainly a“love of bearing witness”. Instead, it should be both.Here, it is extremely important to have the appropriateemphasis. The witness of love is nothing but the loveof a particular human being, who we are in a personalrelationship with, and the love of bearing witness islike love of love itself. Both of these elements mustbe  in harmony with  each  other.  If,  in  fact,  there  isonly “love of a human being”, this love will be a kindof  selflessness or  altruism  or  selfless  altruism andnothing more. If, however, the emphasis is exclusivelyon  the “love  of  love”  (when someone  loves for  thesake of love, because he likes to love) this love makesanother  human  being  its  instrument.  He  or  shebecomes an opportunity  to practice  love.  In  fact,  itmay be that love as an idea or practice (eg. a charitableact) is more loved than the person.
 6.  In  the  Christian  vision,  the  Pauline  hymn  tolove in the First Letter to the Corinthians, a famousChristian manifesto of  love, has  a key  significance.For kidults,  this  text can be a wonderful guide  thatenables  a  return  to  a  mature  and  responsibleadulthood.
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 Актуальність  проблеми  та  аналізостанніх публікацій і досліджень. Насучасному етапі розвитку суспільства
 право  охоплює  більшість  сфер  людськоїжиттєдіяльності,  тим  самим  вимагаючи  відкожного  громадянина  як  володіння  правовимизнаннями, так і сформованої правосвідомості. Зметою координації  і методичного  забезпеченняправової  освіти  утворено  Всеукраїнськуміжвідомчу  координаційно-методичну  раду  зправової освіти населення, яка є постійнодіючимдорадчим органом при Мін’юсті України. Головоюради  за посадою є міністр юстиції. Рада  діє  наоснові  Положення  про  неї  (затверджено  КМУкраїни 29.05.1995 р.).
 З  метою  підвищення  рівня правової  освітинаселення, створення належних умов для набуття
 громадянами  правових  знань,  а  такожзабезпечення їх конституційного права знати своїправа та обов’язки Указом Президента Українивід 18 жовтня 2001 року затверджено Національнупрограму правової освіти населення, де ставитьсязавдання правового виховання населення взагаліі підростаючого покоління зокрема.
 Отже, загальнодержавний масштаб вирішенняпитань  правової освіти  та виховання громадянУкраїни  актуалізує  досліджувану  намипроблематику  та  доводить  необхідність  їїретельної обсервації, зокрема у сенсі історичноїретроспективи.
 У  сучасних  умовах  українські  та  зарубіжнівчені  ведуть  досить  активну  діяльність  щодовивчення проблем  правового виховання  учнів,обґрунтовують  способи  актуалізації  правових
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 SENIOR SCHOOLCHILDREN’S LEGAL TRAINING METHODS IN EDUCATIONALWORK AT SECONDARY SCHOOL OF THE SECOND HALF OF THE XXTH CENTURY
 The article  singled out  the main  methods of  realization  tasks  of  legal  training  senior  schoolchildren  ineducational work at secondary school  of  the  second half of  the XX century  (conversation,  role play, educationexample  and  as  an  example,  conviction,  compulsion,  vigorous  activity  of  schoolers);  it  was  grounded  theirimportance  in  the  formation  of  legal  culture  and  legal  consciousness  of  senior  schoolers.
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 знань  та визначають механізми правової  освітидітей  та  молоді.  Серед  них  слід  відзначитидослідження  Д.М. Абашідзе,  Г.П. Давидова,О.В. Міцкевича, Р.К. Русинова, А.В. Стаканкова,О.В. Татаринцевої, М.М. Фіцули, в яких розкриторізноманітні  аспекти  правового  виховання  таосвіти громадян, визначено співвідношення правата  моралі,  доведено  необхідність  поширенняправових  знань серед школярів  для  розбудовигромадянського  суспільства.  Однак  основніметоди практичної реалізації правового вихованняу другій половині ХХ століття залишаються щенедостатньо дослідженими.
 Метою  нашої  статті  є  виокремленняосновних  методів реалізації  завдань  правовоговиховання  старшокласників  у  виховній  роботізагальноосвітньої  школи  другої  половини  ХХстоліття.
 Виклад  основного  матеріалу.  У  другійполовині  ХХ  століття правове  виховання  стаєчастиною  цілісного  педагогічного  процесунауково  оформляється  його  необхіднийінструментарій,  ведеться  активна  підготовкафахівців до роботи у цій царині. Особлива увагаз  боку  науковців  та  педагогів-практиків  –організаторів правового виховання старшокласниківу  позаурочний  час  та  у  позакласній  виховнійдіяльності  була  зосереджена  на  методиціорганізації цього процесу. Система форм і методівправового виховання школярів у досліджуванийперіод складалася на основі досягнень тогочасноїпедагогічної і психологічної наук у залежності відвікових та індивідуальних особливостей школярів,з урахуванням певних суспільних обставин, рівняїхньої  культури  та  розвитку.  Вчені-педагоги  –дослідники  проблем  правового  вихованняшколярів  наголошували  на  необхідностідиференціації  правовиховних  форм  роботи,акцентували  увагу  на  використанні  активнихметодів та прийомів у організації правовиховноїроботи зі старшокласниками. Важливою умовоюбув оптимальний добір комплексу методів  задляправового  виховання  школярів:  “Методиправового  виховання  –  це  певна  сукупністьприйомів  і  способів  впливу  на  свідомість  іповедінку  людей  з  метою  виховання  їх  у  дусіповаги  і  суворого  дотримання  законів,формування  у  них  розвиненої  соціалістичноїправосвідомості,  прищеплення  їм  навичокправової поведінки  і підвищення  їх  соціально-правової активності [4, 224].
 Методи правового виховання старшокласниківу позакласній виховній роботі загальноосвітньоїшколи  відзначалися  специфічністю  тому,  щорегламентувалися принципами свободи вибору,
 самостійності  та  ініціативності  учнів,колективності,  творчості.  Наше  дослідженнядоводить,  що  мета  правового  вихованнястаршокласників  у  позакласній  виховнійдіяльності досягалася лише у тому випадку, колиставився акцент  на  активність  і самодіяльністьстаршокласників.
 Питання  застосування  методів  правовоговиховання  старшокласників  у  позакласнійвиховній діяльності було важливим з точки зорудосягнення  результатів,  тобто  формуванняправової  культури  особистості  при  певномусоціальному замовленні, яке в СРСР відзначалосяідеологічним нашаруванням.
 Наше  дослідження  довело,  що  в  арсеналметодів  правового виховання старшокласниківвходили пере  всім  методи  пропагандистськогохарактеру,  серед них  особливо  значимими булиусні  методи  виховної  роботи,  попри  активнепоширення  технічних  засобів  навчання,  ЗМІ,розвиток  телебачення  й  кіно:  “Широкевикористання масових засобів пропаганди, якимиє  друковані  органи,  радіо  і  телебачення,  невитісняє і навіть не відводить на другий план такоїтрадиційної форми усної пропаганди, як лекція ідоповідь на правову тему” [3, 93].
 Вчені-педагоги та вчителі-практики обстоюютьважливість  усних методів правового  виховання,правової  пропаганди  і  правового  навчання,вказуючи  на можливість  у  ході лекцій, бесід,  упроцесі  вечору  питань  і  відповідей  обмінятисядумками, висловити свою точку зору і обстоятиїї, вступити в дискусію: “Ніщо не може замінитибезпосереднього  спілкування  вихователів  івихованців. Усні  форми пропаганди  і  навчаннядають  можливість  проводити  правовиховнуроботу  особливо  дохідливо  і  емоційно.  Дохорошого  лектора  завжди  з’являється  інтерес,зустріч  з  ним  викликає  активність  слухачів,бажання у них  з’ясувати ті або  інші положеннязаконів, обговорити конкретні ситуації  і дати їмправову  оцінку.  Особливо  високі  вимоги  миповинні пред’являти до якості політичної агітаціїі  пропаганди  –  не  лише  до  їх  змісту,  але  і  доемоційності, дохідливості” [4, 219].
 Серед  ефективних  методів  правовоговиховання  старшокласників  у  позакласнійвиховній діяльності важлива роль належала бесіді,ефективність  якої  передовсім  залежала  віддотримання низки методичних умов. Педагогампрактикам передусім необхідно було визначитицілі,  план  і  перелік  конкретних  питань,  щопідлягатимуть з’ясуванню, визначити місце і часбесіди. Зважаючи на  індивідуальні  особливостішколярів педагог повинен був установити контакт
 МЕТОДИ ПРАВОВОГО ВИХОВАННЯ СТРАРШОКЛАСНИКІВ У ВИХОВНІЙ РОБОТІЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХХ СТОЛІТТЯ
 Молодь і ринок №7 (126), 2015

Page 150
                        
                        

149 Молодь і ринок №7 (126), 2015
 зі  школярем,  “спонукати  його  до  щирихвідповідей  на  питання”.  Для  відповіднихвисновків і проекції майбутньої діяльності післябесіди  її  результати  ретельно  записувалися  тааналізувалися.  Важливим  вважалося  такожспостереження за учнями під час бесіди, оскількивоно цілісно доповнювало  її  результати [1,  15].Зауважимо,  що  комплексність  у  застосуваннідоцільних  методів  та  прийомів  правовиховноїроботи з чітко визначеною ціллю забезпечуваливідповідний результат.
 Вчені-педагоги доводять, що бесіди доцільноілюструвати  прикладами  з  художньої,  наукової,юридичної  літератури,  газет  і  журналів,  кіно  ітелебачення, а також відомими учням прикладамиз  життя  колективу класу,  школи,  села чи  міста.Підібрати такі приклади старші учні вже можутьсамі [5,  61].  Опертя  певних  законодавчихположень,  фактів,  правових явищ  на  життєвийдосвід старшокласника  мало позитивний ефект,бо сприяло тісному зв’язку юридичної наукою ізреальним життям конкретної людини.
 У  правовиховній  роботі  як  ілюстративнийматеріал  активно  використовувався  методвиховання прикладом та на прикладі, яким моглибути батьки, педагоги, вихователі, представникигромадськості. Життя певної конкретної людинимогло  стати  для  старшокласників  взірцем  длянаслідування, визначити його життєві орієнтири,іноді й професійне спрямування, а також активнуучасть  кожного в правовому житті  громадськихорганізацій,  трудових  колективів,  державнихорганів,  суспільства  в  цілому.  Вчені  при  цьомунаголошували, що важливо при цьому добиратитакі приклади і факти, які б не викликали в учнівсумнівів: “Позитивний  приклад  викликаєпрагнення  наслідувати  пропонований взірець,якщо він подається у яскравій формі, емоційно,глибоко хвилює учнів” [5, 65].
 Педагоги також обстоюють думку про те, щоучнів  можна  навчати  правових  знань  і  нанегативних  прикладах,  слід  лише  оптимальнодозувати таку  інформацію: “На помилках другаможна і треба вчити і виховувати. Інше питання–  в  яких  дозах,  в  якій  формі  використати  длявиховання різні негативні факти” [1, 11].
 Важливим, на  думку  вчених,  є  комплекснийпідхід  до  питань  правового  вихованнястаршокласників,  коли  у  їх  розв’язанні  берутьучасть  усі чинники  та виховні  інституції  (сім’я,школа,  громадські  організації,  правоохоронніоргани, громадські активісти та ін.).
 Проте  такий  підхід,  як  доводить  нашедослідження перебував  у досліджуваний періодлише на стадії розробки: “На жаль, потрібної уваги
 цим питанням доки не приділяється, за виняткомбатьківських  зборів.  На  батьківських  зборахроз’яснюються не лише ті закони, які охороняютьправа неповнолітніх,  але  і  ті,  які передбачаютьвідповідальність  батьків  за  погане  вихованнядітей,  читаються  лекції  на  юридичні  теми,пов’язані з правовим вихованням дітей” [3, 185 – 186].
 Вище йшлося  про те,  що правове вихованнястаршокласників  розглядалася  з позиції  ролі  уньому власне  учня. Активність,  самостійність,дієвість,  творчість  старшокласників  булизапорукою  успішного  формування  правовоїкультури  школярів.  Задля  реалізації  цьогозавдання  широко  використовувалися  активніметоди.  Серед  них  найпопулярнішими  удосліджуваний  період  були:  вікторини,конференції,  олімпіади, усні  журнали. Науково-методична  література  досліджуваного  періодсвідчить  про  широке  запровадження  названихметодів  роботи  у  практику  загальноосвітніхшкіл: “Учні  9 – 10  класів  самостійно  роблятьогляди журналу  “Людина  і  закон”,  випускаютьбюлетень “Ти і закон”, підбирають матеріал длявиставок  на  правові  теми,  оформляютьзагальношкільну  вітрину  з  поточнимипостановами державних органів” [1, 34].
 Дієвим  чинником  правового  вихованнястаршокласників  була  прикладна  правовадіяльність,  а  саме:  виготовлення  плакатів,лозунгів, стендів, фотогазет, стінгазет тощо.
 Існувала  також  і  спеціальна  методика  такоїроботи. З нею детально знайомилися педагоги дляроботи  зі  старшокласниками  у  позаурочнійвиховній  роботі.  Сутність  її  полягала  унаступному:  “Оформлення бюлетенів, стендів зправової тематики слід робити яскраво, з чіткимшрифтом,  показувати  закони  і  виставлятилітературу,  що відносяться до  навчання,  праці  івідпочинку учнів” [2, 10].
 Ретельний  та  всебічний  аналіз  науково-методичної літератури  з проблеми  дослідженнядозволяє  стверджувати,  що  у  другій  половиніХХ століття  активно використовувалися методиактивної діяльності  школярів. Найчастіше вониреалізувалися  шляхом  залучення  доправоохоронної та природоохоронної діяльності,у процесі роботи гуртків та клубів.
 Формуванню реальних навичок правовиховноїроботи сприяла активна участь старшокласниківу роботі комсомольського патруля, комсомольськогооперативного  загону,  штабу  право  охорони,суспільно  корисній,  правоохоронній  іприродоохоронній діяльності та ін. [1, 12 – 14].
 Важливе  місце  у  правовому  вихованні
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 школярів посідали рольові ігри. Вони дозволялиучням  на  практиці  застосовувати  теоретичнізнання, виробляти на їх основі навички правовоїповедінки,  уміння  самостійно  прийматиправильні  рішення  в  конкретних  життєвихситуаціях: “У спеціально створених умовах учнізіставляють  свої правові  знання  з конкретнимиумовами  поведінки,  звіряють  правильністьвласних  рішень  з  тим  типом  поведінки,  якийвідповідає  правовим  нормам,  емоційнопереживають ситуацію гри,  набувають  досвідуправомірної  поведінки. Виконуючи ролі  суддів,адвокатів, прокурорів, учні глибше усвідомлюютьпевні вимоги права, навчаються діяти відповіднодо них” – доводить М. Фіцула [5, 74 – 75].
 Намагаючись визначити оптимальні  методиправового  виховання  у  виховній  роботізагальноосвітньої  школи вчені  зазначають, щоосновним  методом  слід  уважати  методпереконання,  а  також метод примусу:  “Широкорозповсюджена точка  зору, доводять  педагоги,згідно  якої  основним  методом  правовоговиховання є також примус” [4, 224].
 Механізм  дії  означеного  методу  вченимивизначався таким чином: “Примус нав’язує волюсуспільства,  класу  або  колективу  підвладнимособам,  загальмовувавши  у  них  мотивиантигромадської  поведінки.  Підвладна  особапідпорядковує  свої  дії  вимогам  імперативнихправил,  що  діють  в  суспільстві  (колективі),керуючись  не власними моральними мотивами,а  в  результаті  зовнішнього  впливу  (уникаючизасудження  громадською  думкою,  покарання  іт. п.). [4,  231].  У  цьому  випадку  очевиднимистають виключно зовнішні мотиви,  вплив якихне може цілковито гарантувати успіху правовоговиховання.  З  огляду  на  це  М.М. Галимов  іО.Ф. Мураметс  не визнають  і  того,  що примусможе  застосовуватися  в  правовому  вихованнінавіть  як  виняток,  оскільки  в  цьому  випадкулюдина  може  утримуватися  від  правопорушеньтільки з почуття страху, боязні покарання [4, 226].Власне тому педагогам-практикам рекомендувалицей  метод  використовувати  якомога  рідше,  ачастіше  опиратися  на  глибоке  усвідомлення
 правових  проблем  старшокласниками,  їхнюактивну діяльність та організацію спілкування направовиховну  тематику.
 Враховуючи  залежність  успіху  правовоговиховання  старшокласників  від  соціальнихобставин слід наголосити,  що  у  досліджуванийперіод  попри  панування  авторитаризму  усуспільному житті  ця  діяльність  будувалася наґрунті  широкого  самоврядування  учнів,  щопередбачало  виховання  лідерів,  формуванняорганізаторів,  керівників. Старшокласники, якіставали  членами  правоохоронних  загонів,періодично  проводили  творчі  звіти  передколективом школи,  батьками, органами  міліції,громадськими та державними органами [1, 34 – 36].
 Висновки. Отже,  аналіз використаних  наминаукових джерел дає підстави для ствердження,що  у  другій  половині  ХХ  століття  правовевиховання  старшокласників  здійснювалось  задопомогою  методів,  які  використовувалися  впроцесі  як  урочної  так  і  позаурочних  формдіяльності  загальноосвітньої  школи  в  другійполовині  ХХ  століття:  бесіди,  рольові  ігри,виховання  прикладом  та  на  прикладі,переконання,  примусу,  активної  діяльностішколярів тощо. Таке розмаїття методів правовоговиховання старшокласників позитивно впливалона  формування  їхньої  правової  свідомості  таправомірної  поведінки,  вміння  самостійноприймати  рішення  в  конкретних  життєвихситуаціях.
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 Актуальність  проблеми.  Правовакомпетентність майбутніх менеджеріваграрної  галузі  є  їх  принципово
 важливою особистісно-професійною характеристикою.Тому цілком виправданим є науковий і практичнийінтерес  дослідників до розробки  детермінантівпроцесу  формування  правової  компетентностімайбутніх  менеджерів  аграрної  галузі  наосновному етапі  їх  професійного становлення увищій школі навчання в магістратурі.
 Аналіз останніх  досліджень  і публікацій.Формування правової компетентності майбутніх
 менеджерів аграрної галузі здійснюється в умовахнавчально-виховного процесу вищого аграрногонавчального  закладу  з  притаманними  йомузагально-педагогічними принципами. Провіднівчені (А. Барабанщиков, Н. Вітвицька, І. Кобиляцький,Ф. Науменко, М. Фіцула та ін.) визначають принципинауковості,  культуровідповідності,  народності,природодоцільності, гуманізації та гуманітаризації,забезпечення  єдності в  науковій  та  навчальнійдіяльності студентів, професійної спрямованості.
 Формулювання  цілей  статті  (постановкапроблеми). Розкриваючи педагогічні детермінанти
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 процесу  формування  правової  компетентноїмайбутніх  менеджерів  зовнішньоекономічноїдіяльності  аграрної  галузі,  ми  спиралися  наметодологічно ціннісне положення про важливістьокреслення і функціонального аспекту модельногоуявлення,  прогностичності  розробленоїекспериментальної  моделі  процесу,  щодосліджується.
 Отже, метою статті є – розкриття педагогічнихдетермінантів  процесу  формування  правовоїкомпетентної  майбутніх  менеджерівзовнішньоекономічної діяльності аграрної галузі.
 Виклад основного матеріалу. Педагогічнийважіль  визначених  принципів  навчання  івиховання детермінований  відповідністю  зміступедагогічного процесу сучасним і прогнозованимтенденціям розвитку науки в аграрній галузі.
 Конкретизуємо специфічні принципи процесуформування правової компетентності майбутньогоменеджера  аграрної  галузі  в  умовахуніверситетської освіти. Зокрема, універсальність,як принцип,  що актуалізує  особливу вимогу  доосмислення  процесу  підготовки  майбутньогофахівця  аграрної  сфери. Ця вимога  ґрунтуєтьсяна  багатоаспектному  предметному  змістіпрофесійної підготовки  та  універсальності роліменеджера, яка обмежена параметрами змісту тихправових  проблем,  які  має  клієнт,  а  такожможливостями їх вирішення.
 Поняття  “універсальність”  відрізняєтьсяширотою  смислових  значень,  багатогранністюаспектів,  що  складають  його  сутність,  щоспівзвучне  з висловом А. Макаренка про те, що“людина  не  виховується  частинами”.  Узазначеному контексті даний принцип вимагає:
 - усвідомлення на рівні переконань цілісностісоціальної  дійсності,  здатності  майбутньогофахівця  передбачати  можливі  фактори,  щообумовлюють  існування  у  клієнтів  правовихпроблем,  а  також  прогнозування  можливоїособистісно-професійної придатності;
 -  вироблення  цілісного  бачення  діяльностіособистості,  її  самооцінки,  визнання  іусвідомлення цілісність індивідуальності клієнта,де  менеджер  набуває  винятково  важливоїздатності  до  “вростання”  в  суть  правовихпроблем;
 -  актуалізації  потреби  в  особистісно-професійному  самовдосконаленні  майбутніхфахівців, які представляють “професію захисту”через  залученість  в різноманітну діяльність  зарізними  напрямами  її  здійснення:  правовапрофілактика,  правові  послуги,  правовадопомога,  правове  обслуговування.  До  того  ж,менеджер виконує  різнопланові професійні ролізахисника,  адвоката,  посередника-помічника,
 носія  соціальної  справедливості,  консультанта,організатора  правомірної  поведінки  клієнта,аніматора, експерта соціальних дій.
 Таким  чином,  реалізація  принципууніверсальності  в  розрізі  всіх  вимірюваньпрофесійної  ролі  менеджера,  його  правовакомпетентність набуває значення методологічногоорієнтира в побудові моделі освітнього процесу ваграрних вищих навчальних закладах.
 Контекстуальність  служить  важливимпринципом професійної підготовки майбутньогоменеджера. Це мотивовано наступним: по-перше,своєрідністю професійної ролі фахівця, пов’язаноїз конкретною ситуацією клієнта; неповторністюправових  питань,  що  виникають  і  потребуютьвирішення фахівцем, для конкретного клієнта; по-друге, різноплановістю обставин, що викликаютьпояву  соціально-правових  проблем  клієнта,обумовлюють  обґрунтований  характер правоговтручання фахівця,  а це актуалізує важливістьотримання  магістрами  досвіду  вирішеннясоціально-правових завдань, ситуацій. Однак, привирішенні  різні  практико-орієнтованихнавчальних  завдань  використовуютьсярізноманітні  ресурси  в  зазначеному  контексті,тому виникає проблема педагогічно доцільногоїх відбору у процесі фахової підготовки.
 Інтегрованість  як  принцип  побудови  моделіпроцесу  формування  у  магістрантів  правовоїкомпетентності  обумовлює  своєрідну  специфікуїх  правової діяльності,  яку можна відстежити втаких  площинах.  Перша  –  на  всіх  етапахздійснення фахівцем вона пов’язана з вирішеннямбагатоаспектних правових  проблем людей, щовимагають  інтеграції  наукових  знань  із  різнихпредметних сфер (філософія, психологія, логіка,соціологія, юриспруденція, педагогіка тощо). Саметому зміст професійної діяльності акумулює в собіелементи  суміжних  професій.  Друга  площинаосмислення  своєрідності  правової  діяльностіпов’язана  з  необхідністю  впровадженняінтегрованих  умінь,  пов’язаних  одночаснимидіями в різних підсистемах  “клієнт  і  соціальніінститути”,  “клієнт  і  особистість  дорослого”,“клієнт  і  фахівці,  причетні  до  конкретноїпроблемної ситуації” та ін.
 Інтеграція, зміст якої пов’язано “з об’єднаннямв ціле різнорідних частин та елементів” забезпечує“надбудову” нових рівнів керівництва процесамистимулювання  правомірних  дій  клієнта,оптимізації правореалізаційної та правозахисноїдіяльності  менеджера.  Принцип  інтеграціїдозволяє  в  процесі  формування  правовоїкомпетентності  визнати  доцільним  активізаціюпедагогічних  знань,  спрямованих  на“відновлення”,  “заповнення”,  “на  об’єднане  в
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 ціле” наукових знань різних предметних галузейз метою посилення їх дієвості. Вважаємо, що самереалізація зазначеної вимоги найбільш природнимчином  враховує  своєрідність  професії  захисту,інтеграцію, насамперед, педагогічних і правовихзнань, складає основу професійної компетентностіменеджера. Ми виходили з розуміння процесу втакому сенсі, як трактують  це поняття довідковіджерела “просування” [6].
 Аналіз  наукової  літератури  в  аспектіспіввідношення  таких  понять,  як  “розвиток”,“формування”,  “становлення”  свідчить  про  їхблизькість,  але  різницю  за  змістом.  Зокрема,поглиблений  психологічний  аналіз  зазначенихпонять,  здійснений  В.  Давидовим,  що  сприявпоглибленню нових уявлень  і  їх співвідношень.Вчений переконливо доводить, що формуванняособистості не виключає прояву нею активності,власної  орієнтовно  пошукової діяльності, протерівень  її  здійснення  має  бути  визначений,наприклад для студента, педагогом вищої школи“згідно історично доведеного зразка” [4]. Сучаснапедагогічна наука  визнає формування одним  ізрізновидів розвитку, а властивістю є зміна якостіпід впливом зовнішніх факторів.
 Модельне  уявлення про  процес формуванняправової  компетентності  майбутнього  фахівцядозволяє не тільки спиратися на його структурно-компонентний склад, критерії та показники йогопрояву,  а  й  окреслити  поле  функціонування  –педагогічні умови, що сприяють результативності.
 Починаючи  з  часів  І.  Канта,  коли  філософпомітив  взаємозв’язок  понять  “причина”  і“умова”,  тривають  дискусії  щодо  змісту,  якийдоцільно вкладати в поняття “умова”. На думкуС. Курлянд, коли явище викликає інше явище товоно є причиною; а коли явище взаємодіє з іншимабо  іншими в  процесі розвитку цілого  до якоговоно належить – воно є фактором; коли ж явищеобумовлює існування іншого – є умовою [5].
 Довідкова  література  з  цього  питанняконкретизує  поняття  “умова”  в  контекстікатегоріального  апарату  певної  наукової  галузі.Так,  філософія  розглядає  тотожними  поняття“умова”  і  “вимога”.  При  цьому  трактуєфілософську категорію “умова”  як те,  від чогозалежить  щось  інше,  вагомий  компоненткомплексу  об’єктів  (речей,  їх  склад, взаємодія),за наявністю яких “слід існування даного явища”[6].
 Педагогічні  довідкові  джерела  дозволяютьвизначитися  в  цьому  плані  через  уточненнякатегорій “фактор”  і  “засіб”.  Мова  йде  про  двамоменти:  1)  кожна  з  наведених  категорій  маєрізний ступінь узагальнення – більш ширший –
 представляє поняття “фактор”, вужчий – “засіб”;2)  оскільки  будь-який  педагогічний  процес  єнадзвичайно  складним,  а  його  осмислення  якпедагогічної системи обумовлює можливість того,що фактор виступає  умовою  для педагогічногоявища  іншого  рівня,  де  умова  виступаєініціатором інших процесів.
 Серед учених не склалося єдиної думки щодозмісту  поняття  “педагогічна  умова”. На  думкуВ.  Стасюк,  йдеться  про  обставини,  від  якихзалежить  і  при  яких  відбувається  ціліснийпродуктивний педагогічний процес  (наприклад,професійної  підготовки  фахівця),  щоопосередковується  активністю  особистості  абогрупи людей. За В. Андрєєвим педагогічні умовислід  розуміти  як  результат  цілеспрямованоговідбору, конструювання та застосування елементівзахисту, методів (прийомів), організаційних формпевного  процесу  для  досягнення  мети.Переконливою  в цьому  відношенні  є  позиціяІ. Беха, який розуміє педагогічні умови як єдністьзмісту,  методів  й  форм,  зокрема,  виховногопроцесу [2]. Отже, визначення педагогічних умовє важливим параметром наукового дослідження,оскільки  йдеться  про  окреслений  ресурс,реалізація якого в контексті заздалегідь наміченоїмети  сприятиме  позитивній  динаміці  процесу(явища), який вивчається.
 Методологічні орієнтири, що були покладенінами  в  основу  вивчення  феномена  “правовакомпетентність”,  і  дослідження  своєрідностіпроцесу  формування  зазначеної  особистісно-професійної  якості майбутнього  менеджера  наетапі  його  професійної  підготовки  в  аграрнихвищих закладах, зумовили пошук сукупності тихпедагогічних  умов,  за  яких  можливепрогнозування  стійких позитивних  результатів.Конкретизуємо  педагогічно  обґрунтованусукупність  визначених  нами  педагогічних  умовформування правової компетентності  майбутніхменеджерів аграрної галузі.
 Усвідомлення майбутніми фахівцями на рівніпереконань професійної значущості власної правоїкомпетентності в успішному виконанні правовоїдіяльності.  Домінуючими  шляхами  реалізаціївизначеної педагогічної умови були: актуалізаціягуманітарного  знання  в  процесі  засвоєннястудентами нормативних навчальних дисциплін;накопичення  первинного  досвіду  і  цінніснеставлення до правозахисної і правореалізаційноїроботи в практико-орієнтованих видах навчально-пізнавальної діяльності менеджерів. Мова йде проінтерактивні  форми  засвоєння  ними  сутігуманістичних ідей на різних етапах розвитку. Яквважають  деякі практики вищої  школи  і  вчені
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 (В. Головчук, І. Голубович, А. Чернецька та  ін.),викладання  гуманітарних  дисциплін  у  вищійшколі  має  спиратися  на  такий  імператив:розглядати  разом  зі  студентами  історію  ідей,концепцій,  теорій  як  “особистісну  драму,  якарозігрується в конкретній історичній ситуації”. Дотого ж існує думка (Л. Дротянко), що розбіжностіміж фундаментальним і прикладним в науці багатов чому є відносним – за рахунок фундаментальнихдисциплін наукова думка “йде ніби вглиб”, а  зарахунок прикладних – “вшир”.
 Своєрідність  гуманітарного  знанняфундаментально  вивчена  М.  Бахтіним  [1].Дослідник  відзначає,  що  особливий  сенсгуманітарного  знання  полягає  в  тому,  що  вононайбільш  повно пізнає самоцінність  людини,  їїсоціокультурну  реальність.  До  того  ж,принципового  значення  набуває  виконаннявимоги:  наскільки  студент  усвідомлюєпродуктивним,  з  точки зору  професійної  місії,втручання  тільки  правокомпетентногоспеціаліста.  Саме  такий  “зріз”  посилюєтьсявстановленням  сучасною  когнітивноюпсихологією  (І.  Скотников)  факту  про  те,  щоправокомпетентні  дії  фахівця  сприяютьстимулюванню впевненості клієнта, яка пов’язаназ  “правильністю  –  помилковістю”  на  етапіприйняття  рішення  особистості  щодо  власноїповедінки.
 Другою педагогічною умовою є актуалізаціяправової  грамотності  майбутніх  фахівців,  щопередбачає набуття ними системи правових знань– методологічних і нормативних, загальнотеоретичнихі методичних, організаційно-технологічних.  Мивиходили з тези, що знання є тим інструментомза  допомогою  якого  здійснюється  процесформування правових уявлень студентів, завдякияким  відбувається  переосмислення  морально-правової  та  соціально-психологічної  схемисвітогляду, тобто те, що називають “осмисленимизнаннями”  (І.  Дідук,  І.  Жадан,  Т.  Мартинюк,С.  Москович,  В. Циба).  Важливим  шляхомреалізації  вищезгаданої умови  є  систематизаціярізновидів  правових  знань  студентів  (поняття,терміни,  знання  в  фактах,  теоріях,  методах  іспособах  правозахисної  і  правореалізаційноїдіяльності).  Особлива увага приділялася намиздатності  майбутніх фахівців  приймати правоверішення  і  здійснювати  правові  дії  в  точномуспіввідношенні  з  законом.  Тому  через  системуіндивідуально-творчих  завдань  студентизасвоювали  алгоритми  роботи  з  нормативно-правовими  актами.  Істотним  вважалосявироблення  у  них  інтелектуальної  ініціативи  вкогнітивній  сфері,  що  сприяє  “здібності  до
 переносу знань” (Д. Богоявленська, М. Гінзбург,Л. Головіна, А. Кабанова-Меллер, А. Тихомиров).Саме  поняття  “інтелектуальна  ініціатива”розумілося  нами  в  тому  сенсі,  в  якому  вонорозуміється в науковій школі Д. Богоявленської:як  передумова  формування  інтелектуальноїактивності,  пов’язаної  з  інтелектуальнимиздібностями і розумовою діяльністю особистості.
 Третьою  умовою  ми  визначаємо  позитивнеспілкування  в  підсистемах  “викладач  права  –студент  –  клієнт”,  “студент  –  практик  –супервізор”,  “студент  –  студентськаакадемгрупа”. Мова йде про облік всіх складовихспілкування,  як  обмін  інформацією(комунікативний бік спілкування),  як взаємодію(інтерактивний бік  спілкування), як  сприйняттялюдьми  один  одного  (перцептивна  сторонаспілкування).
 Існує  думка,  що  діалог  –  “це  досвідвстановлення  відносин,  які  сприяютьвзаємозбагаченню,  саморозвитку  тасамоврядуванню,  досвід  установки  цілісностілюдини”.  Вибираючи  шляхи  реалізаціїпедагогічної умови, нами широко використовувавсяприйом – “логіки діалогу  з Г. Гегелем”,  а  такожпрактико-орієнтований підхід, розроблений І. Бехом,де  закладено  алгоритм  виховання  культуридискусій [2].
 Четверта  умова  –  розвиток  рефлексивноїскладової  взаємодії  майбутнього  менеджера  зклієнтом  через  соціальне  втручання  в  періодпрактики.  Реалізація  зазначеної  педагогічноїумови  вирішує  ряд  завдань  професійноїпідготовки  майбутнього  фахівця:  активізаціясамоствердження,  розширення  життєвого  іпрофесійного досвіду, самопізнання.
 Отже, втілення означеної педагогічної  умовисприятиме  стимулюванню  особистісно-професійного саморозвитку і самовдосконаленнямайбутнього  фахівця,  без  чого  є  неможливоюдинаміка його правової компетентності.
 Висновки  та  перспективи  подальшихдосліджень. Розкриваючи педагогічні детермінантипроцесу  формування  правової  компетентноїмайбутніх  менеджерів  зовнішньоекономічноїдіяльності  аграрної  галузі,  ми  спиралися  наметодологічно ціннісне положення про важливістьокреслення і функціонального аспекту модельногоуявлення,  прогностичності  розробленоїекспериментальної  моделі  процесу,  щодосліджується.
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 Постановка  проблеми  в  загальномувигляді та  її  зв’язок  із важливиминауковими  та  практичними
 завданнями.  Сучасний  етап  розвитку  вищоїосвіти  в  Україні,  євро  інтеграційні  процесивисувають  принципово  нові  вимоги  до  змісту
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 теоретико-методологічних, нормативно-правових,організаційних  основ  системи  фізичноговиховання  особистості,  яка  має  забезпечитиналежний  рівень  формування  інтелектуальногопотенціалу, повну реалізацію вроджених задатків,розвиток й удосконалення здібностей особистості.Це питання є  вельми важливим  і для практикифізичного виховання молоді у вищих навчальнихзакладах України. Одним із пріоритетних шляхіввирішення усього комплексу назрілих проблем єдослідження,  систематизація,  узагальнення  таімплементація в  практику  фізичного вихованнявищої школи передового педагогічного світовогодосвіду, і в першу чергу країн, які близькі Україніза  етнічними,  суспільно-економічнимипроцесами.
 Аналіз останніх досліджень і публікацій, вяких  започатковано  розгляд  та  вирішенняпроблеми.  Вступ  Польщі  у  2004  році  доЄвропейської унії визначальною мірою обумовиввектори соціально-економічного розвитку країни,реорганізацію  усіх  сфер  суспільного  життя,спрямував  зусилля  держави  й  громадськості  наадаптацію  нормативно-правових  основжиттєдіяльності  держави  до  стандартівЄвропейської  спільноти.  Дослідженнянормативно-правових  засад організації  системивищої освіти  Польщі  є  необхідним  в  контекстінашого дослідження з таких міркувань: по-перше,система  фізичного  виховання  невідривнопов’язана  із  функціонуванням  системи  вищоїосвіти, адже саме система вищої освіти визначаєбазис  нормативних,  правових,  організаційнихоснов  формування  та  діяльності  системифізичного  виховання  у  вищих  навчальнихзакладах Польщі; по-друге, система вищої освітиПольщі є тим середовищем, у якому відбуваєтьсяматеріально-уречевлене відображення результатівдіяльності системи фізичного виховання молоді;по-третє,  зміни в процесі  фізичного вихованнямолоді  у  вищих  навчальних  закладах  Польщівідображають  в  першу  чергу  зміни  вфункціонуванні  системи вищого  порядку,  якоювиступає система вищої освіти Польщі.
 Виокремлення невирішених раніше частинзагальної проблеми. Зважаючи на сформульованийпредмет  дослідження,  необхідно  визначитисистемні  складові  вищої  освіти  Польщі,нормативно-правові засади її функціонування таорганізації,  зміст  понятійне-категоріальногоапарату,  правовий  статус  функціонуванняструктурних елементів.
 Формулювання цілей  статті. Метою  нашоїроботи  є  визначення  змісту  поняття  “системавищої освіти Польщі”, дослідження нормативно-
 правових  аспектів  організації  системи  вищоїосвіти  Польщі  в  світлі  завдань  фізичноговиховання студентської молоді.
 Виклад основного матеріалу дослідження зновим обґрунтуванням одержаних результатів.Аналіз нормативно-правової бази свідчить про те,що організація та функціонування системи вищоїосвіти  Польщі  врегульована  з  точки  зорузаконодавства,  а  її  діяльність  регламентуєтьсянизкою  правових  актів,  серед  яких  найбільшвизначальними є: Конституція республіки Польща[14], Закон про вищу освіту [9, 10, 11, 15], Законпро позики та студентські кредити [12], Закон проправила  визнання  професійних  кваліфікацій,набутих у державах-членах Європейського Союзу[13] та низка нормативних та підзаконних актів –постанови Ради Міністрів Польщі, розпорядженняМіністерства науки та вищої освіти Польщі.
 У статті 70 Конституції  республіки  Польщазаконодавцем визначено, що кожен має право наосвіту,  а навчання  до  18  років  є  обов’язковим.Навчання в державних школах є  безкоштовним.Законом допускається надання платних освітніхпослуг  в  системі  вищої  освіти.  КонституцієюПольщі  забезпечується  автономія  вищихнавчальних закладів на  підставах  зазначених  узаконі про вищу освіту [14].
 Аналіз  Закону  Польщі  “Про  вищу  освіту”засвідчив,  що  законодавцем  не  даєтьсявичерпного тлумачення поняття “система вищоїосвіти”  [15].  Розділ  перший  Закону  “Системавищої  освіти”  містить  тлумачення  вихіднихпонять, які вживаються по тексту закону, визначаєпорядок  створення  і  ліквідації  вищогонавчального  закладу,  порядок  нагляду  зафункціонуванням  ВНЗ,  умови  та  напрямиміжнародної співпраці, правові підстави діяльностіГоловної Ради науки  і  вищої  освіти, Польськоїакредитаційної  комісії,  Конференції  ректоріввищих  навчальних  закладів.  Вивчення  змістузакону  та  низки  наукових  праць  [2,  3,  4,  5]дозволяє  визначити  поняття  “система  вищоїосвіти  Польщі”  з  точки  зору  системно-структурного підходу і розуміти його як сукупністьвищих  навчальних  закладів,  які  створені  іфункціонують  у  відповідності  до  статутнихзавдань, вповноважені та відповідають вимогамщодо здійснення підготовки фахівців за освітньо-кваліфікаційними  рівнями  “бакалавр”  та“магістр”,  забезпечувати  підготовку  науковихкадрів  вищої  кваліфікації,  і  діяльність  якихрегламентується законом, державними органамиуправління з акредитації та контролю із широкимзалученням громадських організацій в сфері освітиі  науки. Показовим є  те, що дія Закону Польщі
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 про  вищу освіту  не розповсюджується на низкувищих  навчальних закладів та вищих духовнихсемінарій,  які  знаходяться  у  веденні  церков  ірелігійних організацій, за винятком КатолицькогоЛюблінського  Університету,  що  дозволяєконстатувати  факт  виключення  їх  із  системивищої освіти Польщі.
 Будь  яка  система  покликана  забезпечитизадоволення потреб громади, держави в  певнійсфері суспільно-економічного життя, що власнеобумовлює предметну  сферу  її функціонування,визначає  мету,  завдання,  принципи,  функціїдіяльності [8]. Як зазначається в наукових працях[1, 6,  7]  метою функціонування  системи  вищоїосвіти в Польщі є задоволення потреб суспільствай держави в підготовці фахівців та кадрів вищоїнаукової  кваліфікації,  реалізації  правагромадянами  на  здобуття  вищої  освіти,задоволення ними культурних, освітніх, духовних,інтелектуальних  потреб,  сприяння  зростаннюякості  та  рівня  життя.  В  цьому  контекстіосновними завданнями функціонування системивищої освіти Польщі виступають:
 - забезпечення високого рівня та якості вищоїосвіти;
 -  створення  умов  та  належного  рівнякадрового,  фінансового,  правового,організаційного, матеріально-технічного  іншихвидів  забезпечення  діяльності  системи  вищоїосвіти;
 - забезпечення рівності та доступності вищоїосвіти для громадян;
 - сприяння підвищенню рівня та якості життянаселення;
 -  забезпечення  усіх  соціально-економічнихсфер висококваліфікованими фахівцями;
 - забезпечення розвитку науки, як фундаментупостіндустріального типу суспільства;
 -  створення  умов  для  всебічного  розвиткуособистості  у  вищих  навчальних  закладах,професійної реалізації, підвищення кваліфікації,післядипломної освіти.
 Аналіз  правових  та  нормативних  основдіяльності  системи  вищої  освіти  Польщі  [15]дозволяє  сформулювати  основні  принципи  їїфункціонування, а саме:
 -  автономності  функціонування  вищихнавчальних закладів;
 -  відкритості,  рівності,  доступності  вищоїосвіти;
 - децентралізації системи управління  вищоюосвітою;
 - єдності вимог та критеріїв якості вищої освітив контексті Європейської унії;
 - верховенства права та законності;
 -  соціальної  справедливості,  платності,фінансової доступності до здобуття вищої освіти;
 - підконтрольності громадськості, взаємодії згромадськими органами управління.
 Зміст усіх вище наведених принципів в повніймірі  відображається в організаційній  структурісистеми вищої освіти Польщі, правових засадахдіяльності  вищих  навчальних  закладів, правахстудентів та викладачів, умовах праці та навчання,правових засадах діяльності комісій та рад.
 Основною структурною ланкою системи вищоїосвіти  Польщі  виступають  вищі  навчальнізаклади. Відповідно  до Закону про вищу освіту[15]  в  Польщі  діють  вищі  навчальні  заклади:публічні  та  не  публічні,  де  під  поняттям“публічний” розуміють вищий навчальний заклад,створений  державою  в  особі  компетентногооргану  влади,  а  під  поняттям  “не  публічний”розуміють  незалежний  вуз,  який  заснованийфізичною або юридичною особою, групою осіб,який не є державним, і відноситься до приватногосектору. За галузевою  та профільною формамивищі  навчальні  заклади  розподіляються:академічні,  професійні,  військові,  внутрішніхсправ, мистецькі, медичні, морські.
 Вищий  навчальний  заклад  можевикористовувати  в  назві  слово  “університет”лише в разі, якщо в його організаційній структуріє  відділи  або  факультети,  які  мають  правоприсвоєння наукового ступеня  доктора наук,  неменше як у десяти наукових дисциплінах, в томучислі,  по  два  дозволи  в  кожній  з  таких  групнаукових напрямів:
 -  гуманітарних,  юридичних,  економічних,теологічних;
 - математичних, фізичних, науках про Землю,технічних;
 - біологічних, медичних, хімічних, фармацевтичних,сільськогосподарських або ветеринарних [15].
 Слова  “технічний університет”  можуть бутивикористані в назві вищого навчального закладуякий в своїй структурі має організаційні одиниці,які мають право присвоєння  наукового  ступенядоктора  наук  у  десяти  наукових  дисциплінах  ішість з яких мають бути в галузі технічних наук.
 Законодавцем  встановлено,  що  слово“університет” в назві вищого навчального закладуможе  доповнюватись  назвою,  яка  визначаєпріоритетні  напрями  наукової  та  навчальноїдіяльності Вузу  і  який має в своїй  структурі неменше шести організаційних одиниць, які маютьправо на присвоєння наукового ступеня докторанаук,  чотири  з  яких  в  області  наук  охопленихпрофілем вузу.
 Визначення  “політехнічний  інститут”  може
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 бути  використане  в  імені  вищого  навчальногозакладу, в якому є організаційні одиниці, які маютьправо  присвоєння  наукового  ступеня  докторанаук, принаймні з шести наукових дисциплін, утому числі не менше чотирьох, в галузі технічнихнаук.
 Слово  “академія”  може  бути  використане  вімені коледжу, який має організаційні одиниці, якімають  принаймні два  дозволи для  присвоєннянаукового ступеня доктора наук [10, 11].
 Згідно  закону,  вищі  навчальні  заклади(університети,  коледжі,  академії  тощо)  єюридичними особами. Найголовнішим елементомправового статусу основної ланки системи вищоїосвіти є автономність вищих навчальних закладіву  всіх  сферах  своєї  діяльності  на  підставах,зазначених у законі [15]. Важливою є норма, якасуттєво обмежує втручання в діяльність  вищихнавчальних  закладів  органів  державногоуправління та органів місцевого самоврядування,які можуть приймати рішення про вищі навчальнізаклади  тільки  у  випадках,  передбачених  узаконах.
 Аналіз  змісту  законодавчих  актів  дозволяєокреслити  основні завдання  вищих  навчальнихзакладів в процесі реалізації мети функціонуваннясистеми вищої освіти Польщі, до яких віднесено:
 -  навчання студентів,  з метою  набуття  нимизнань, формування  умінь  і  навичок  необхіднихдля здійснення професійної діяльності;
 - виховання в студентів почуття відповідальностіза польську державу, формування  світогляднихпринципів демократії та поваги прав людини;
 - проведення наукових досліджень і дослідно-конструкторських  робіт,  надання  науково-дослідних послуг;
 -  підготовка  та  професіоналізація  науковихкадрів;
 -  пропаганда  та  поширення  науковихдосягнень, національної культури і мистецтва, збірта обмін  інформацією, надання бібліотечних таінформаційних послуг;
 - навчання  в  аспірантурі,  курсах підвищеннякваліфікації з метою формування нових умінь танавичок,  необхідних  на  ринку  праці  в  системібезперервного навчання впродовж усього життя;
 -  створення  умов  для  розвитку  фізичноїкультури студентів;
 - сприяти розвитку місцевих та регіональнихгромад;
 -  створення  умов  для  людей  з  обмеженимиможливостями  брати  повноцінну  участь  унавчальному процесі та наукових дослідженнях.
 В цьому контексті слід відзначити, що в законічітко визначено, що  професійні вищі навчальні
 заклади,  які  здійснюють  підготовку  фахівціввиключно  на  першому  рівні  “бакалавр”  незобов’язані  виконувати  завдання  з  проведеннянаукових  досліджень  та  підготовки  науковихкадрів [10].
 На  законодавчому  рівні  зобов’язано  вищінавчальні  заклади  здійснювати  моніторингкар’єри своїх  випускників з метою адаптуваннянавчальних курсів та програм до освітніх потребринку  праці  після  трьох  і  п’яти  років  з  днязакінчення вищого навчального закладу.
 Другою важливою підсистемою системи вищоїосвіти Польщі виступає освітньо-кваліфікаційнаскладова,  яка  визначає  мету,  завдання  таособливості функціонування вищих  навчальнихзакладів  у  підготовці  фахівців  відповідноїкваліфікації. Відповідно до закону Польщі [10] підпоняттям  “вища  освіта”  розуміється  освітапершого,  другого  ступеня  або  безперервнамагістерська освіта,  надання  яких  проводитьсявищим навчальним закладом, який має право нанадання  освітніх послуг. В  цьому  контексті підосвітою  першого  ступеня  розуміється  форманавчання, на яку приймаються особи, які маютьатестат загальноосвітньої школи та по закінченнюякої  отримують  кваліфікацію  “бакалавр”(кваліфікацію першого ступеня). Освіта другогоступеню, це форма навчання, на яку приймаютьсякандидати, які отримали  кваліфікацію першогоступеню  та  по  закінченню  якої  отримуютькваліфікацію  “магістр”  (кваліфікацію  другогоступеня). Безперервне магістерське навчання, цеформа освіти, на яку приймаються кандидати, якімають атестат зрілості та отримують в результатінавчання кваліфікацію другого ступеня (магістр).Освіта  на  третьому  рівні,  це  навчання  васпірантурі,  яке  здійснюється  черезуповноважений підрозділ університету, науковийінститут  Польської  Академії  Наук,  науково-дослідний  інститут  або  міжнародний  науковийінститут, що працює на території Польщі [15].
 Система  вищої  освіти  Польщі  передбачаєотримання  студентами  відповідних  фаховихкваліфікацій на трьох рівнях і за двома профілями–  академічним  та  практичним.  Навчання  наосвітньо-кваліфікаційних рівнях проводиться задвома  формами  –  денною  та  заочною.  Деннаформа  здобуття  вищої  освіти  передбачаєбезпосередню  участь  викладачів  і  студентів  впроцесі занять, які становлять не менше половинивсього  обсягу  навчального  часу  (аудиторнігодини) передбаченого відповідними навчальнимипрограми. Порядок навчання на  заочній  формівстановлюється  сенатом  кожного  вищогонавчального  закладу.  Важливими  в  даному
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 контексті є поняття, які утворюють базис процесунавчання в системі вищої освіти Польщі, і власнеорганізації системи фізичного виховання в вищихнавчальних  закладах,  як “програма  навчання”,“кваліфікація”, “пункти ECTS”. Згідно польськогозаконодавства  програма  навчання,  це  опис,визначений  вищим  навчальним  закладомвзаємозв’язаних  ефектів  навчання,  сумісний  зДержавними  Стандартами  Кваліфікації  Вищоїосвіти. Під поняттям “кваліфікації” розумієтьсякінцевий  ефект  навчання,  який  засвідченийдипломом, свідоцтвом, сертифікатом або іншимдокументом,  виданим  уповноваженоюустановою,  які  підтверджують  набуттяотримувачем  відповідного рівня знань, умінь  танавичок для здійснення професійної діяльності.В  цьому  зв’язку “ефекти  навчання” це поняттяяке  відображає обсяг  знань,  вмінь,  суспільнихкомпетенцій,  які  отримані  особою  в  процесінавчання у вищому навчальному закладі.
 Диплом бакалавра видається після закінченнянавчань першого  ступеня під час якого студентзобов’язаний отримати щонайменше 180 пунктівECTS.  Диплом  магістра  видається  післязакінчення  навчань  другого  ступеня,  якийпередбачає отримання студентом щонайменше 90пунктів ECTS. Безперервне магістерське навчанняпередбачає отримання  студентом  щонайменше300 пунктів ECTS в системі п’ятилітніх навчань,а також 360 пунктів ECTS в системі шестирічнихнавчань [15].
 Законом Польщі про вищу освіту встановлено,що  навчання  на  рівні  “бакалавр”  триваєщонайменше  шість  семестрів,  а  навчання  натехнічних  спеціальностях  щонайменше  сімсеместрів.  До  періоду  навчань  зараховуєтьсяпрофесійна  практика  студента.  Навчання  надругому ступені триває три або чотири семестри.Безперервне  магістерське  навчання  триває  віддев’яти до дванадцяти семестрів.  Навчання назаочній формі, як правило триває на один або двасеместри  довше  ніж  відповідне  навчання  наденній формі.
 Невід’ємною складовою системи вищої освітиПольщі  виступають  органи  державного  тагромадського  управління  в  особі  відповіднихМіністерств, Польської Комісії Акредитаційної,Ради ректорів та Ради науки і вищої школи.
 Висновки.  Таким  чином,  дослідивши  усіскладові  системи  вищої  освіти  Польщі  можназробити наступні висновки:
 -  аналіз  змісту нормативно-правових актів  вдосліджуваний нами період свідчить, що в своємурозвитку система вищої освіти Польщі пройшлатри етапи: перший етап з середини 1980 років до
 1991 року ХХ століття; другий етап з 1991 рокудо 2004 року ХХІ століття; третій етап з 2004 рокупо теперішній час. Такі часові межі встановленоу  відповідності  з  прийняттям  наріжнихнормативно-правових актів в сфері вищої освітита вступом Польщі до Європейської унії;
 -  визначені  етапи характеризуються  такимиособливостями:  на  першому  етапі  відбуваєтьсявідхід від адміністративно-командного підходу вуправління сферою  вищої освіти,  закладаютьсяпідвалини демократизації  та  гуманізації  вищоїосвіти  Польщі;  на  другому  етапі  відбуваєтьсястановлення  сучасної  системи  вищої  освітиПольщі,  набувають  широкої  автономії  вищінавчальні  заклади,  проходить  адаптаціянормативно-правових  основ  до  нормЄвропейського  союзу;  на  третьому  етапінабувають  широкого впровадження  в  практикувищої освіти державних стандартів за напрямамита  освітньо-кваліфікаційними  рівнями,створюються  контрольно-наглядові  та  дорадчіоргани громадського управління вищої освітою вПольщі,  відбувається  інтеграція  вищої  освітиПольщі до Європейської спільноти;
 - сучасна система вищої освіти Польщі надаєширокі  повноваження  вищим  навчальнимзакладам,  обмежує  втручання  в  їх  діяльністьорганів державної влади з одного боку, а з іншого,посилюється вплив на  динаміку  та визначеннявекторів її  розвитку з боку громадських органівуправління.  Важливим  на  сучасному  етапірозвитку  системи  вищої  освіти  Польщі  єнаполеглива  праця щодо стандартизації  освіти,підвищення  рівня  якості  її  функціонуванняшляхом  створення  Польської  КомісіїАкредитаційної, розробленням та впровадженнямєдиних  нормативних  вимог  щодо  розробкинавчальних  планів  та  програм  навчання  занапрямами  підготовки  відповідних  освітніхгалузей та кваліфікацій, забезпечення правовогопідґрунтя щодо рівності фінансових можливостейусіх громадян до здобуття вищої освіти;
 - одним із пріоритетних завдань функціонуваннявищих  навчальних  закладів  є  забезпеченняформування  високого  рівня  фізичної  культуристудентів,  створення  відповідної  матеріально-технічної  бази,  а  з  огляду  на  надану  широкуавтономію вищим навчальним закладам, створенінормативно-правові  передумови  для  вільноговибору  засобів,  методів,  форм  фізичноговиховання студентської молоді, що є базисом длястворення  “уні”  автономних  систем фізичноговиховання  молоді  на  рівні  кожного  окремоговищого  навчального  закладу,  розробки  нимнавчальних  планів  та  програм  фізичного
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 виховання  молоді  з  урахуванням  вимогнаціональних рам кваліфікацій. Усе вище означенедозволяє більш ефективно вирішувати завданняфізичного виховання молоді в цілому.
 Перспективи подальших розвідок у цьомунапрямку. В даному контексті подальші науковідослідження  можуть  бути  спрямовані  наорганізаційні,  правові,  нормативні  основифункціонування  фізичного  виховання  молоді  всистемі вищих навальних закладів.
 1.  Andrzejem  Jamiołkowskim.  (2003):  Szkoływyższe w Polsce – kontrowersje i problemy. Rozmowaz  prof.  drhab.  Andrzejem  Jamiołkowskim,przewodniczącym  Państwowej  KomisjiAkredytacyjnej, “Nauka i SzkolnictwoWyższe”, Nr 1/21/2003, S. 73 – 86.
 2. Biały K. (2006): Szkolnictwowyższe w Polscew  warunkachrynkowych  a  proces  budowyspołeczeństwa  opartego  nawiedzy  –  kilka  uwagkrytycznych, “Nauka i SzkolnictwoWyższe”, Nr 2/28/2006, S. 34 – 49.
 3.  Dąbrowa-Szefler  M.  (2003):  Systemnauki  iszkolnictwa wyższego:  elementy  funkcjonowania  izarządzania,  Uniwersytet  Warszawski,  CentrumBadań  Polityki Naukowej  i Szkolnictwa  Wyższego,Warszawa.
 4. Dąbrowa-Szefler M.,  Jabłecka-Prysłopska  J.(2007):  Szkolnictwo Wyższe  w  Polsce. RaportdlaOECD, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyższego,Warszawa
 5.  Dietl  J.  (2001):  Uwarunkowania  dalszegorozwoju  niepaństwowego  szkolnictwa  wyższego  wPolsce, “Nauka i SzkolnictwoWyższe”, Nr 2/18/2001,S. 37 – 60.
 6.  Nowakowska-Siuta  R.  (2007):  Szkolnictwowyższe  wwybranych  krajach  Europy  Zachodniej,Wydawnictwo: Instytut Badań Edukacyjnych MEN,Warszawa.
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 Актуальність дослідження. На початкуХХІ  ст.  людство  усвідомилосвітоглядну причину екологічної кризи,
 що  загрожує  всьому суспільству,  і  зосередилосяна пошуках нових світоглядних ідей, які могли бдопомогти  подолати  ситуацію  невизначеностілюдського існування. На сьогодні невизначеністьстатусу  екологічного  світогляду  закономірна,оскільки  категорія  знаходиться  в  стадіїстановлення і експлікації.
 Звертає на себе увагу  той факт, що категорія“екологічний світогляд” використовується в рядідосліджень  недостатньо  диференційовано,
 зокрема,  як  синонім  категорій  екологічнасвідомість, екологічна культура, екологічна освіта.Загалом,  уявлення про ці  категорії  як складовісвітогляду лежить в основі багатьох досліджень.Разом  з  тим,  ототожнення таких  різноваговихкатегорій  не  коректно,  в  силу  відмінності  їхфункцій.
 Аналіз останніх досліджень  і публікацій.Дослідженню  питань  пов’язаних  зі  змістом,структурою,  компонентами  екологічногосвітогляду присвячені праці філософів та педагогів(Н. Васильєв,  А. Звєрєв,  В. Ігнатова, А. Ільїна,Ю. Ковалевська,  Е. Копосова,  Б. Ліхачов,
 УДК 504(07)
 Наталія Душечкіна, аспірант Уманського державного педагогічного університету імені Павла Тичини
 ПРІОРИТЕТНЕ МІСЦЕ ЕКОЛОГІЧНОГО СВІТОГЛЯДУ ОСОБИСТОСТІУ РОЗВ’ЯЗАННІ ЕКОЛОГІЧНИХ ПРОБЛЕМ
 У статті розкрито різні погляди науковців на сутність поняття “екологічний світогляд”. Висвітленойого  зв’язок  із  екологічною  свідомістю,  екологічною  культурою  та  екологічною  освітою.  Доведено,  щоекологічний світогляд є показником результативності екологічної освіти майбутнього фахівця, що являєсобою інтегральну якість особистості, яка складається з комплексу екологічних цінностей, сформованихвнутрішніх  мотивацій,  поглядів,  переконань,  реакцій  природодоцільного  характеру,  заснованих  наоб’єктивних знаннях і розумінні цінності природи.
 Ключові  слова:  екологічний  світогляд,  екологічна  свідомість,  екологічна  культура,  проблемаформування світогляду.
 Літ. 16.
 Наталья Душечкина, аспирантУманского государственного педагогического университета имени Павла Тычины
 ПРИОРИТЕТНОЕ МЕСТО ЭКОЛОГИЧЕСКОГО МИРОВОЗЗРЕНИЯ ЛИЧНОСТИВ РЕШЕНИИ ЭКОЛОГИЧЕСКИХ ПРОБЛЕМ
 В  статье  раскрыты  различные  взгляды  ученых  на  сущность  понятия  “экологическоемировоззрение”. Освещена его связь с экологическим сознанием, экологической культурой и экологическимобразованием.  Доказано,  что  экологическое  мировоззрение  является  показателем  результативностиэкологического образования будущего специалиста представляет собой интегральное качество личности,состоящее  из  комплекса  экологических  ценностей,  сформированных  внутренних  мотиваций,  взглядов,убеждений,  реакций  природоцелесообразного  характера,  основанных  на  объективных  знаниях  ипонимании  ценности  природы.
 Ключевые  слова:  экологическое  мировоззрение,  экологическое  сознание,  экологическая  культура,
 проблема  формирования  мировоззрения.
 Natalia Dushechkina, Postgraduate StudentUman State Pedagogical Unмversity by P. Tychyna
 PRIORITY ENVIRONMENTAL WORLDVIEW OF PERSONALITY IN SOLVINGENVIRONMENTAL PROBLEMS
 The  article  describes  the  different  views  of  scientists  on  the  essence  of  the  concept  “environmentalworldview”.  Highlighed  its  relationship  with  environmental  consciousness,  environmental  culture  andenvironmental  education.  It  is  proved  that  the  ecological  worldview  is  an  indicator  of  the  effectiveness  ofenvironmental  education  of  the  future  specialist  is  an  integral  quality  of  a  person,  consisting  of  a  complexecological  values  generated  in  the  inner  motivations,  attitudes,  beliefs,  reactions  the  expedient  nature  basedon  objective  knowledge  and  understanding  of  the  value  of  nature.
 Keywords:  environmental  worldview,  environmental  consciousness,  environmental  culture,  the  problemof  formation  of outlook.
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 Р. Нурізянов, Л. Полєщук, Е. Рубанова, С. Соболєва,Л. Чернишова, В. Шинкарук, Т. Шуртакова).
 Постановка проблеми. Проблема формуванняекологічного світогляду є сьогодні найважливішоюфілософсько-педагогічною  проблемою,  щопотребує  серйозного вивчення  та  вирішення.  Їїактуальність вказує на тісний зв’язок екологічноїсвідомості, екологічного світогляду та екологічноїкультури.
 Отже,  метою  статті  є  визначення  місцяекологічного світогляду особистості у розв’язанніекологічних проблем сучасності.
 Виклад  основного  матеріалу.  Аналіздосліджуваної  проблеми показав,  що  на  думкуЕ. Рубанової, екологічна свідомість, ґрунтуючисьна екологічному мисленні як процесі становленняідей сталого розвитку, з необхідністю включає всебе  сукупність  почуттів,  думок,  переживань,настроїв,  ідей,  вчень,  концепцій,  переконань,норм, які характеризують ставлення до природи,тобто екологічне знання [12, 8].
 С.  Соболєва розглядає  екологічну свідомістьяк  сформовану  у  вигляді  понятійного  апаратусистему  ставлення  людини  до  її  зв’язків  іззовнішнім  світом, до  можливостей  і  наслідківзміни  цих  зв’язків  у  інтересах  людини  аболюдства, а також поширення існуючих концепційі уявлень, що мають соціальну природу, на явищаі об’єкти  природи  та  на  їхні  взаємні  зв’язки  злюдиною [13, 190].
 Екологічній  свідомості  характернийдинамічний  соціокультурний  характер,  щозакріплюється  в досвіді  людини  і  засвоюєтьсяіндивідуально.  Вона  відображає  навколишнєсередовище  і  може  трансформуватися.  Цьомусприяє  практика взаємодії  індивідів  у  процесіжиттєдіяльності.  Тож,  екологічна  свідомістьвиступає  передумовою  до  суттєвих  змін  увзаємодії людини та природи.
 Б. Ліхачов вказує на тісний зв’язок екологічноїсвідомості  та  екологічного  світогляду.  Вінвисловив  думку про  те,  що  загальною формоюпрояву  екологічної  свідомості  є  екологічнафілософія,  а  “екологічна  філософія й  ідеологіяскладають  теоретичну  основу  формуванняекологічного світогляду” [9, 70].
 Як  зазначає  Л.  Полєщук,  можливе  і  такевизначення категорії  “екологічний  світогляд” –сукупність загальнолюдського досвіду, наукових,ненаукових  і позанаукових  знань про ставленнясуспільства  до  природи,  що  виражаються  вспецифічно  суб’єктивованих  особливостяхекологічної свідомості, що відображає конкретносоціальне середовище і конкретно природні умовижиття суб’єкта [11, 136].
 Отже, дослідження філософів дають матеріалдля розуміння категорії екологічна свідомість, алене  дають  широкого  тлумачення  категорії“екологічний  світогляд”.  Визначення  категорії“екологічний світогляд” відображає її структурнийзміст, але не вказує  її належного місця в ієрархіїсоціального  буття,  і,  крім  того,  не  бачитьдинамічної характеристики категорії, не вказує назв’язок як закономірність розвитку.
 Більшість  авторів  ототожнюють  поняттяекологічний  світогляд  та  екологічну  культуру  іпідкреслюють,  що  проблема  формуванняекологічної культури – це, насамперед, проблемаформування світогляду, так як він надає єдністьдуховної  сфери  людини,  озброює  її  соціальнозначущими  і  екологічно  виправданимипереконаннями.  Однак  місце  світогляду  повідношенню до екологічної культури визначаєтьсярізними  авторами  по-різному:  одні  вважаютьекологічну  культуру  особистості  частиною  їїсвітогляду,  інші  –  світогляд  визначаютькомпонентом екологічної культури.
 О.  Копосова  стверджує,  що  екологічнакультура передбачає наявність певних цінностей,що  відображає  установку  на  вирішенняекологічних проблем і зміна ставлення до свогоздоров’я, до  природи,  в  суспільстві  і  в кожнійособистості [8, 399].
 Р. Нурізянов вважає, що екологічна культураяк компонент цілісної характеристики особистостівиступає  як  органічна  частина  світогляду  іпокликана  здійснювати  свідоме  формуваннялюдиною своєї життєвої позиції по відношеннюдо природного середовища, і вибір на підставі цієїпозиції відповідної поведінки [10].
 А. Ільїна у своєму дослідженні підкреслює тазахищає  ідею  зв’язку  екологічної  культури  таекологічного світогляду у такому співвідношенні:
 1)  екологічна  культура – “частина  цілісногосвітогляду”  являє  собою “сукупність  найбільшзагальних  ідей  щодо  взаємодії  людини  зприродним  оточенням,  активно  прийнятихособистістю”;
 2) екологічна культура – “це позиція людинипо  відношенню  до  природи,  форма  проявуекологічної свідомості”;
 3)  “екологічна  культура  є  важливимкомпонентом світоглядних переконань і здійснюєфункції світоглядного орієнтування особистостів сфері взаємин з навколишнім середовищем”.
 На думку автора, екологічна культура виступаєяк  органічна  частина  світогляду,  яка  об’єднуєдуховні  аспекти ставлення людини до світу  і якчастина  світогляду  покликана  здійснюватисвідоме  формування  людиною  своєї  життєвої
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 позиції по відношенню до природного середовищаі  вибір на підставі  цього відповідної  поведінки[5, 12 – 17].
 Подібне  розуміння  екологічного  світоглядурозкрито  у  екологічній  енциклопедії,  у  якійсвітогляд  екологічний  –  це  форма  духовно-практичного освоєння світу людиною (соціумом),в якій органічно поєднуються екологічні знання,культура  екологічна та  екологічна  діяльність,  єсвоєрідним  виходом  свідомості  на  рівеньсвітоглядних проблем, пов’язаних з постановкою,усвідомленням  та  пошуком  засобів  подоланняглобальних  проблем  сучасності,  серед  якихпровідні  позиції  посідають  екологічні.  Якуніверсальна система поглядів на реальний світ імісце в  ньому людини,  світогляд екологічний єне  лише  знанням  про  природне  та  соціальнеоточення, а й життєвою орієнтацією та системоюусталених переконань [2, 229].
 Для  того,  щоб  докладніше  розкрити  змістпоняття  “екологічний  світогляд”,  вченіпропонують  розглянути  його  структуру.  Мизвернемося до структури екологічного світогляду,запропонованої В.  Ігнатовою, яка  виділяє в  нійтакі  взаємопов’язані  між  собою  компоненти:пізнавальний, ціннісно-нормативний, морально-етичний,  чуттєво-вольовий  та  діяльнісно-практичний,  що  відображають  структуруособистості і характеризують рівень її екологічноїкультури.  Розкриємо  зміст  зазначенихкомпонентів структури екологічного світогляду утакому форматі:
 -  пізнавальний  компонент  включає системузнань,  яка  сприяє  розумінню  цілісності  тасистемності  навколишнього  світу,  сприяєформуванню  екологічного  мислення,  умінь  інавичок  практичної  екологічно  обґрунтованоїдіяльності.  Однак  наявність  знань      це  ще  несвітогляд.  Перетворення  знань  у  світоглядвідбувається  тоді,  коли вони відображаються  усвідомості людини і стають керівним фактором вйого діях і вчинках;
 -  ціннісно-нормативний  і морально-етичнийкомпоненти  переплітаються  між  собою.  Так,ціннісно-нормативний  компонент  відображаєнормативну  функцію  екологічної  культури,включає  цінності  та  ідеали,  соціальні  норми  іправила,  що  регулюють  діяльність  людини.Морально-етичний  компонент  відображаєцивілізаційну і гуманістичні функції екологічноїкультури. В його основі  знаходиться моральнийімператив, мірилом якого є мораль, моральність,етика. Саме етичні норми, які виробило людствоза  тисячоліття  свого  існування,  і  служатьрегуляторами поведінки особистості в суспільстві;
 -  особливе  місце  в  структурі  екологічногосвітогляду  займає чуттєво-вольовий  компонент,який  сприяє  емоційно-чуттєвому  освоєннюнавколишньої  дійсності.  Емоції  є  регуляторамипізнання,  сприяють  формуванню  усвідомленогоставлення до навколишнього світу [4, 143 – 144].
 Зі змісту компонентів можна зробити висновокпро те, що екологічний світогляд містить таке –екологічне  світорозуміння,  екологічнусамосвідомість,  ідеал взаємовідносин людини  іприроди,  уявлення  про  стратегічні  шляхинаближення до нього.
 У  роботі  А.  Звєрєва  висловлені  роздуми,  зякими  важко  не  погодитися.  По  перше  авторвважає,  що  “екологічна  культура  заснована  наекологічному світогляді, який базується на новомурозумінні взаємин людини (суспільства) і природиі закликає жити за спроможністю, тобто брати уприроди  стільки,  скільки  вона  може  дати  безпорушення  механізму  самовідновлення,збереження біорізноманіття та умов, придатнихдля  життя  умов”  [3,  94].  Він  стверджує,  що“екологічний світогляд на противагу споживчомусвітогляду  заснований на  високій духовності  таморальності”,  “на  знанні  законів  природи  і  їїреакції на антропогенний вплив”.
 З  таким  розумінням,  ролі  свідомості,екологічного світогляду та екологічної культурицілком можна погодитися. Ідеї про цілісність світуі цілісності наукових знань про нього показують,що подальший прогрес у розумінні світу лежитьне стільки в сфері подальшого диференціюванняі поглиблення знань дуже вузьких спеціальностей,скільки  в  інтеграції  знань  і  цілісному,  абосистемному, поданні об’єктів, явищ і процесів.
 Екологічний  світогляд  виділяється  рядомдослідників як продукт екологічної освіти, що єсвоєрідним  виходом  свідомості  на  рівеньсвітоглядних проблем, пов’язаних з постановкою,усвідомленням  та  пошуком  засобів  подоланняглобальних екологічних негараздів.
 Ю.  Ковалевська  вважає,  що  має  пануватиновий світогляд – екологічний, а екологічна освітаповинна стати одним із головних пріоритетів, щодасть змогу прийдешнім поколінням грамотно йефективно  розв’язувати  життєво  важливіпроблеми довкілля [6, 182].
 Згідно “Концепції екологічної освіти України”,екологічна  освіта  –  це  сукупність  такихкомпонентів:  екологічні  знання  –  екологічнемислення –  екологічний  світогляд – екологічнаетика  –  екологічна  культура  [7].  Екологічніпроблеми  безпосередньо  пов’язані  з  процесомосвіти населення – його недостатність або повнавідсутність породили споживацьке ставлення до
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 природи.  Набуття  екологічної  культури,екологічної свідомості, мислення – єдиний вихідіз ситуації.
 Л.  Чернишова  відзначає,  що  “екологічнийсвітогляд”  –  категорія,  яка  перебуває  в  стадіїексплікації  і  пов’язана  з  перебудовою  масовоїсвідомості за допомогою наукових, ненаукових іпозанаукових  знань,  з урахуванням об’єктивноїреальності [14, 42].
 Н.  Васильєв  дає  наступне  визначення:“екологічний світогляд – це сукупність науковихі повсякденних знань про ставлення суспільствадо природи, етичні, естетичні, ціннісні установкиданого суб’єкта. У понятті екологічного світоглядувідбивається процес  особистісного  заломленнязмісту форм суспільної свідомості, в першу чергу,екологічної свідомості” [1, 21].
 Отже, під екологічним світоглядом в рамкахекологічної освіти науковці розуміють особистіснеутворення,  що  формується  під  впливомекологічних проблем сучасності і розкриває передлюдиною можливі шляхи їх вирішення на основігармонізації взаємодії людини і природи.
 Світогляд,  що  є  якісною  характеристикоюсвідомості, разом з тим виступає і як основна мірацілісності  людини,  що  включає  знання,переконання,  погляди  і  т.д.  Знання  єнайважливішою ланкою  в  структурі  світогляду.Історичний прогрес знань не лише розширює обріїраціонального  бачення  світу,  але  і  поглиблюєсамоусвідомлення, перебудовує  зміст духовногосвіту  особистості,  збагачує  всі  світоглядні рівнісвідомості  –  світовідчуття,  світосприйняття  ісвіторозуміння.
 Однак,  для  перетворення  їх  у  світоглядособистості  необхідно, щоб набуті  знання  були“спроектовані” на внутрішній світ людини. Аджезнання  перетворюються у світогляд лише  тоді,коли  вони  набувають  характеру  переконань.Переконання,  які  виступають  найважливішимелементом  у  структурі  світогляду  –  це  твердавпевненість людей в правильності своїх поглядівта  ідей,  задають  особистості  характер  іспрямовують її дії.
 Отже,  предметним  змістом  світоглядуособистості  є не  знання як  такі, а  переконання.Переконання – один із найскладніших і найменшдосліджених психологічних феноменів. Сучаснідослідження  в  своїй  більшості  інтерпретуютьпереконання  відповідно  до  раціоналістичнихтрадицій,  передусім,  як деякий гносеологічнийпродукт, як  знання,  “продумані  і відчуті самимсуб’єктом” [16, 141].
 За  визначенням  В.  Шинкарука,  В.  Іванова“переконання – це світоглядні знання, осягненні
 і  глибоко пережиті людиною, відчуті нею  і,  якістали  в  цій новій  якості  органічним  змістом  їїсвідомості” [15, 29].
 Якщо  переконання  розуміти  лише  якпсихологічно засвоєне знання, “знання, яке сталонадбанням  людини”  [15,  8],  то  сама  проблемасвітогляду,  його  становлення  і  формування  єпередусім  проблемою  логіко-гносеологічною.Людина  будує  свою  життєву  програму,особистісну  концепцію  не  лише  з  сукупностізнань,  але  і  з  віри,  ілюзій,  усвідомлених  інеусвідомлених прагнень, бажань, сподівань, якіутворюють  у своїй  цілісності  складний  і  важкозрозумілий світ внутрішнього “відчуття”.
 Переконання  складають  центральне  ядросвітогляду особистості. Саме ця сфера свідомості,фіксує  основні  результати  рефлексії,  визначаєвнутрішню мотивацію і головні орієнтири будь-якої  цілеспрямованої  позиції  людини.  Такимчином,  формування  світогляду –  це  передусім,процес  формування  особистісних  переконань,життєвої позиції, сфери духовно-морального світу.
 Висновки  та  перспективи  подальшихдосліджень. Людина не ізольована від природи,а  становить  собою  один  з  елементів  складноїсистеми екологічних  взаємозв’язків, будь-які діїлюдини можуть мати непередбачені наслідки, якіпорушують баланс в екосистемі. Тому екологічнийсвітогляд  має  формуватися  через  вихованняекологічно  свідомого  ставлення  до  власноговпливу  на  природу,  а  діяльність  має  бутиекологічно доцільною та екологічно активною.
 Отже,  спираючись  на  філософські  тапсихолого-педагогічні положення під екологічнимсвітоглядом особистості,  ми  розуміємо якіснийпоказник  результативності  екологічної  освітимайбутнього фахівця, що являє собою інтегральнуякість  особистості,  яка складається  з комплексуекологічних цінностей, сформованих внутрішніхмотивацій,  поглядів,  переконань,  реакційприрододоцільного  характеру,  заснованих  наоб’єктивних знаннях і розумінні цінності природи,і  проявляється  як  усвідомлена  здатністьвикористовувати  екологічні  знання,  вміння,навички для  вирішення  професійних  завдань умайбутній професійній діяльності.
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ВИМОГИ ДО ЗМІСТУ ТА ОФОРМЛЕННЯ СТАТЕЙУ ЩОМІСЯЧНИЙ НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ЖУРНАЛ “МОЛОДЬ І РИНОК”
 1.Приймаються одноосібні статті (співавтори). Текст обсягом 8 – 10 друкованих сторінок іздвома-трьома ілюстраціями (рисунками, фотографіями). У статтях повинно бути чітко і стисло,без зайвих математичних формул, викладено те нове та оригінальне, що досягнуто авторами вїх практичній діяльності. Потрібно уникати повторів, зайвих подробиць та загальновідомихположень, на які можна посилатися, вказуючи відповідний номер у списку літератури, щододається. 2.Рукопис статті надсилається у одному примірнику (обов’язково перший), надрукованихчерез півтора інтервали на одній сторінці стандартного паперу, з пронумерованими сторінками.
 ДО РУКОПИСУ ДОДАЮТЬСЯ:- УДК;- ключові слова (українською, російською та англійською мовами);- анотація статті на окремій сторінці у одному примірнику українською, російською та
 англійською мовами;- рисунки, фотографії з підрисунковими підписами;- список літератури, оформлений у відповідності з діючим ДСТ-ом (за абеткою; у тексті
 в дужках позначається позиція та сторінка [3, 47]);- відомості про автора (авторська карточка: прізвище, ім’я та по-батькові, посада, місце
 праці, вчений ступінь, наукове звання, адреса (службова, домашня), телефони.3. До статей додається рекомендація кафедри (відділу) установи, де автор працює, і рецензія
 доктора чи кандидата наук; для статей докторів та кандидатів наук рецензій не потрібно.4. Таблиці повинні мати назви та порядковий номер. Одночасне використання таблиць таграфіків для пояснення одних і тих же положень не рекомендується.5. Cтатті підписуються всіма авторами із зазначенням домашньої адреси, номерів домашньогота службового телефонів автора, який буде листуватися з редакцією з приводу цієї статті.
 Редколегія відхиляє статті з порушенням цих вимог:
 Відповідно до вимог ВАК України (Постанова №7-06. 1 від 15 січня 2003 р.) необхіднодотримуватися таких елементів написання статей: постановка проблеми у загальномувигляді та її зв’язок із важливими науковими чи практичними завданнями, аналіз основнихдосліджень і публікацій, в яких започатковано розв’язання даної проблеми і на якіспирається автор, виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, якимприсвячується дана стаття; формування цілей статті (постановка завдання); викладосновного матеріалу дослідження з повним обґрунтуванням отриманих науковихрезультатів; висновки з даного дослідження і перспективи подальших розвідок у даномунапрямку.
 Сфера розповсюдження та категорія читачів:
 - загальнодержавна, зарубіжна;- викладачі університетів, ВНЗ всіх рівнів акредитації, студенти, аспіранти, науковці, спеціалісти,які підвищують свої професійні компетенції в галузі освіти та педагогічних наук.
 Програмні цілі (основні принципи) або тематична спрямованість:
 Ознайомлення із питаннями наукових досліджень з загальної педагогіки, історії педагогіки, теоріїта методики навчання, корекційної педагогіки, теорії та методики професійної освіти, соціальноїпедагогіки, теорії та методики управління освітою, теорії та методики виховання, дошкільноїпедагогіки, інформаційно-комунікаційних технологій в освіті та науці.
 Комп’ютерний набір та верстка Іван Василиків член Національної спілки журналістів УкраїниТехнічний редактор Михайло Примаченко член Національної спілки журналістів України Художнє оформлення Христина Стасик член Національної спілки журналістів України
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